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Introduccion

El entendimiento y comprension de cuestiones abstractas es uno de los objetivos que desde
las diferentes asignaturas se ha buscado favorecer en la secundaria. La materia de Historia
hace su contribucién al respecto con el desarrollo de cuestiones como la comprension del

tiempo historico y el manejo de conceptos cronoldgicos.

En el ciclo escolar 2016-2017, los alumnos de tercer grado del Centro de Estudios del
Atlantico de Veracruz enfrentaron dificultades para comprender el tiempo histérico y
manejar conceptos cronoldgicos. De ahi que surja la presente intervencion denominada
“Estrategias diferenciadas para abordar el tema de la lucha civica de principios del siglo XX

encabezada por Francisco 1. Madero, a partir de diferentes estilos de aprendizaje”.

Este trabajo se encuentra integrado por tres capitulos, el primero hace referencia al tema de
la educacion en la actualidad; en él se abordan los retos que enfrenta la educacion, se
describen los aspectos mas relevantes de la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB),
asi como las caracteristicas del modelo educativo por competencias y la forma de evaluar el

desempefio en el contexto de las competencias.

El capitulo nimero dos presenta la forma diferenciada de ensefiar la historia en México; se
expone la importancia de atender el cdmo en la ensefianza de la historia, ademés de considerar
el por qué. Posterior a ello, se mencionan las aportaciones que arroja el estudio de la historia
al desarrollo de las competencias en los alumnos de secundaria, se describe también el
enfoque de la ensefianza diferenciada con sus caracteristicas generales y las estrategias tanto

de ensefianza como de aprendizaje que se proponen bajo dicho enfoque.

En el tercer capitulo se presenta la estructura de la intervencion educativa, el fundamento
didactico-pedagdgico bajo el cual se gesto y se describe el contexto donde se desarrolld. Se
incluye, ademas, la estructura de la secuencia didactica implementada, asi como los recursos

didacticos empleados y los elementos que conformaron el plan de evaluacion.

Finalmente se exponen los resultados obtenidos y las conclusiones a las que se llegd con la
intervencion aqui realizada, las referencias que dieron sustento, asi como los anexos que

incluyen las herramientas que fueron elaboradas en su mayoria para dicha propuesta.



Elementos considerados en la intervencion.
Planteamiento

En la realizacion del quehacer docente se asume que la educacion funciona como un elemento
invaluable para la trascendencia de la humanidad, cuestionandose acerca del papel que deben
asumir quienes forman parte del proceso educativo para contribuir al logro de los fines
propuestos y metas curriculares que han sido definidos por los organismos oficiales que rigen

la educacion en nuestro pais.

Por su parte, las metas curriculares se encuentra intimamente ligadas a la capacidad
desarrollada por el docente para planificar y crear ambientes propicios donde se generen
aprendizajes significativos a partir de los elementos centrales del aprendizaje como objetivos,
contenidos, estrategias, evidencias, e instrumentos de evaluacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Entre los diversos enfoques y modelos educativos orientados a la creacién de aprendizajes
significativos se retoma el de la Ensefianza diferenciada que contempla una valoracion del
contexto socioeducativo del alumno considerando sus aptitudes, habilidades, necesidades,
intereses y perfil académico para disefiar diversas estrategias, recursos didacticos e
instrumentos de evaluacion que el alumno pueda aprovechar de acuerdo a sus rasgos. Este
enfoque hace alusion “a la capacidad que desarrolla un docente para conocer y comprender
el perfil de aprendizaje de cada alumno en funcion de sus habilidades, asi como dar respuesta
a sus necesidades y areas potenciales que puede desarrollar mediante la transformacion
planificada dentro de su aula” (UNADM, 2017b).

Bajo este enfoque, plantear una intervencion educativa dirigida metodolégicamente a la
atencion de la diversidad del alumnado resulta indispensable para dar cumplimiento a las
metas curriculares de las diferentes materias que integran la educacion secundaria; en el caso
de Historia se expone que “no debe concebirse como un cuerpo de conocimientos acabados,
sino como una aproximacion al conocimiento en construccion” (Prats & Santacana, 2011, p.
18). Entendiendo que en dicha construccion participan de manera activa y colaborativa el

docente, el alumno, la familia y el contexto mismo, mediante la integracién de la observacion,



la indagacion y la conceptualizacion de la historia como una ciencia social y como una
herramienta para la vida, cuyo propdsito es desarrollar “... el pensamiento y la conciencia
historica para que cuenten con una mayor comprension de las sociedades contemporaneas y
participen en acciones de beneficio social de manera responsable e informada”. (Lima,

Bonilla y Arista, 2010, p. 3)

En esta propuesta se pone una especial atencion al trabajo realizado en la asignatura de
Historia de México con alumnos del Centro de Estudios del Atlantico (CEA) de la ciudad de
Veracruz, en quienes se observo un bajo nivel de participacion y un bajo rendimiento en
examenes reflejado en las calificaciones no aprobatorias. En esta situacion se ven inmersos
diversos factores que dificultan la creacion de una conciencia critica e historica en las clases,
entre ellos figuran las reformas realizadas en los programas de estudio que brindan poca
atencion a la diversidad e individualidad del alumnado, en cuanto a sus aptitudes, intereses y
las modalidades de aprendizaje. Lo anterior se conjuga con la resistencia que presentan
algunos docentes para adoptar los nuevos enfoques y dejar atras el abuso de algunas técnicas
y recursos didacticos homogeneizados que conciben de forma desarticulada los contenidos
de la materia, explicando hechos historicos sin establecer entre ellos una adecuada conexion
de causa-efecto, como ocurre en el tema de la lucha civica de principios del siglo XX
encabezada por Francisco |. Madero que tuvo lugar en nuestro pais, y que impulsé la etapa

Revolucionaria.
Surgen, asi, los cuestionamientos que a continuacion se presentan:

e Qué dificultades enfrentan los alumnos para abordar como un proceso continuo el

tema de la lucha civica dirigida por Madero?

e ;Cuales son las estrategias de ensefianza-aprendizaje que facilitan el manejo del

tiempo y el espacio historico de acuerdo al estilo de aprendizaje de cada alumno?

e ;Queé efecto se observa en los alumnos cuando se percatan que son tomados en cuenta

por sus profesores al momento de programar las actividades?

e ;COmo se ve afectada la motivacién en los alumnos cuando se les presentan diversas

actividades para abordar un tema de estudio y tienen oportunidad de elegir aquellas
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que son de su interés?

e ;Quétipo de ambiente se genera en el salon cuando los alumnos trabajan con distintas

estrategias el mismo tema?

Cabe mencionar que la problematica aqui expuesta representa un impacto tanto a nivel aulico
como a nivel institucional, al involucrar a los integrantes del cuerpo docente de la materia de
Historia, entre los cuales se genera la necesidad de llevar a cabo una reflexién y modificacion
de las estrategias que utilizan al momento de realizar las secuencias didacticas, para
posteriormente dar paso a los lineamientos que propone el enfoque de la ensefianza
diferenciada que contribuye a la construccién de los aprendizajes significativos

correspondientes a la asignatura en cuestion.
Objetivos
Objetivo General.

Valorar la implementacion de las estrategias de ensefianza-aprendizaje bajo el enfoque de la
ensefianza diferenciada para facilitar el desarrollo de las competencias de la asignatura de
Historia de México, respecto al tema de la lucha civica de principios de siglo XX encabezada
por Francisco |. Madero en nuestro pais, entre los alumnos de tercer grado de secundaria del
CEA de la ciudad de Veracruz.

Objetivos Particulares

Identificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje que utilizan los docentes para impartir el

tema de la lucha civica de Madero en la asignatura de Historia de México.

Identificar los elementos que utilizan los docentes del CEA de la ciudad de Veracruz para

realizar la planificacion de la asignatura de Historia de México.
Explicar el enfoque de la ensefianza diferenciada, caracteristicas y elementos que la integran.

Describir el nuevo enfoque que explica la lucha civica de Madero como un proceso continuo,

que se conforma desde el ocaso del porfiriato hasta el inicio de la lucha armada.



Explicar los pasos que integran la secuencia didactica disefiada para abordar de manera

diferenciada el tema de la lucha civica de Madero.

Describir los resultados obtenidos en cada una de las etapas de la secuencia didactica

implementada.
Justificacion.

Uno de los problemas centrales de la materia de Historia de segundo y tercer grado fue el
relacionado con la planificacion de las secuencias didacticas que los docentes del CEA
desarrollaban bajo el enfoque tradicionalista, programando una estrategia y una actividad
homogénea para los alumnos del grupo. De igual manera, utilizaba un s6lo tipo de material
didactico y los instrumentos de evaluacion eran los mismos para todos sin atender las diversas
formas en que los alumnos reciben, procesan y expresan la informacion. A estos elementos
se agregan el desinterés de los estudiantes por realizar las actividades y tareas de la materia;
el nulo interés por investigar en otras fuentes para ampliar la informacion recibida; el poco
sentido que le encuentran en su vida diaria describiéndola como una materia aburrida y de
relleno, sobrecargada de informacion con fechas y personajes que no logran articular con un

sentido de causalidad que les lleve a la creacion de un pensamiento critico.

Cada uno de estos factores se vio reflejado en las reiteradas inasistencias a las clases, dando
como resultado el bajo rendimiento académico en los dos primeros parciales, cuyo promedio
grupal fue de 7.8, destacando que el 50% de los alumnos del grupo se encuentra en la
categoria descrita por la SEP, y reportada en los Consejos Técnico Escolares, como Alumnos
con apoyos requeridos. De esta mitad del grupo, cinco de ellos estan ademas en el rubro de

Alumnos en riesgo por tener reprobada la materia.

En estos Consejos Tecnicos se solicita a los titulares de cada una de las materias hacer una
autoevaluacion para reflexionar acerca de las acciones que se llevaran a cabo para brindar a
los alumnos los apoyos requeridos. Estos resultados y los que se obtuvieron con los
instrumentos aplicados en este estudio sirvieron de sustento para estructurar las necesidades

que se tenian con respecto a la materia, tanto docentes como alumnos.

Asi, se reflexiond acerca de la manera en que la situacion observada podria ser mejorada,



atendiendo no solo a los casos especiales, sino también a todo el grupo. Se hacia necesario
implementar una intervencion que involucrara, ademas de los alumnos, a los padres de
familia; una intervencion que contribuyera a que la ensefianza fuera una labor entretenida y
divertida; asi, se propiciaria que los estudiantes apreciaran “la posibilidad de aprender

también con facilidad” (Pimienta, 2007, p. 21).

Por ello, la intervencion aqui presentada pretendio atender dicha probleméatica mediante la
innovacion de las estrategias tradicionalistas adoptando el enfoque de la ensefianza
diferenciada poseedora de una visién amplia respecto al contexto socioeducativo de los
alumnos, con sus intereses, necesidades, aptitudes, asi como las modalidades de aprendizaje
que poseen, ya sea visual, auditivo o Kinestésico y que se hacen presentes en la construccion

de los saberes, de acuerdo al modelo de Bandler & Grinder.

En este estudio se brind6 al docente la oportunidad de tener una perspectiva global de su
grupo, acercandolo a una mayor consciencia acerca de la necesidad de desarrollar una
secuencia didactica donde se puedan atender los elementos del contexto socioeducativo para
contribuir en la mision inclusiva de generar oportunidades para acceder al aprendizaje; a
través de esta intervencion se busco favorecer “[...]tres competencias fundamentales para el
aprendizaje de la historia que interacttan a lo largo de todo el trabajo que se desarrolla con
los alumnos: la comprension del tiempo y espacio histérico, el manejo de la informacion
histérica, y la formacion de una conciencia historica para la convivencia” (Arista, 2011, p.
110). Pretendiendo con ello motivar la participacion y colaboracién de los alumnos en la
construccidn del aprendizaje y, que a su vez, empezaran a tener una vision distinta respecto

a la asignatura.

Se considerd la pertinencia de una intervencién educativa para la ensefianza del proceso
histérico que antecedié a la Revolucion Mexicana para identificar la causalidad entre los
diferentes eventos que conformaron este movimiento gestado contra las injusticias que
imperaban en la época; ademés de analizar conjuntamente con los alumnos la relacion de
hechos con caracter ideoldgico que ubica el surgimiento de grupos liberales, como una de

“las primeras sefales de una insurgencia civica” (Avila & Salmerén, 2015, p. 2).

Con la propuesta educativa se busca contribuir al conocimiento pedagdgico presentando la



manera de adecuar las estrategias que propone la ensefianza diferenciada para involucrar al
aprendiz con tareas diversas que logren captar su atencion y participacion, partiendo de la
informacion que se tiene de ellos para planificar sesiones de clases mas interesantes para
ellos y maés satisfactorias para el docente. La adopcion del enfoque de la ensefianza
diferenciada en esta intervencion abre la vision de cdmo los enfoques recientes contribuyen
a la labor diaria del docente de la materia de Historia, haciendo uso de ellos para abordar
temas tan complejos como el que aqui se analizd, permitiendo el desarrollo académico y

también personal de los actores en el escenario educativo.
Marco tedrico

Para la realizacion del diagnostico sociopedagogico de la situacion que se aborda en la
propuesta se retomaron algunos aspectos de determinadas investigaciones como fue el Caso
escuelas urbanas de Culiacan, Sinaloa realizada a quince escuelas del nivel secundaria de
esta ciudad, en la cual se implementaron metodoldgicamente observaciones directas y se
hicieron registros de corte etnografico. La tematica gira en torno al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de Historia, encontrando en catorce de los quince registros una
ausencia de subcategorias como tiempo historico, relevancia de hechos y conciencia
historica, es decir, en los temas que se abordaron no hubo referencia a una temporalidad de
los eventos, su importancia en el espacio y tiempo. Determinan a partir del analisis de dichas
observaciones la presencia de elementos comunes: desinterés y limitado manejo de
contenidos por parte de los estudiantes; la ausencia de planeaciones efectivas por parte de los
docentes, la nula presencia de estrategias para el logro del aprendizaje, dispersion de
contenidos sin la menor coherencia. Se evidencié ademas, la “[...] utilizacion de la clase de
historia para manipular ideolégicamente a los chicos y chicas, agregando datos falsos o
insuficientes a sus clases” (Cebreros, Rivera & Tapia, 2012, p. 63). En el estudio se concluye
que la historia adquiere un sentido a partir de la significatividad y aplicabilidad que el sujeto
le dé y en la medida que se transforma a la sociedad. Asi como en esos centros se encontraron
ausentes las subcategorias de tiempo historico, relevancia de hechos y conciencia historica,
también en el CEA se identificaron como parte de la problematica que dificultaba el logro de

aprendizajes significativos en la materia.

El desinterés por parte de los alumnos del CEA se recrudece con las caracteristicas del
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desarrollo cognitivo por la que pasan en esta etapa, “aunque en ciertos sentidos su
pensamiento adn es inmaduro, muchos son capaces de adentrarse en el razonamiento
abstracto y elaborar juicios morales complejos” (Papalia, 2012, p. 372). Los cambios
presentados en el procesamiento de la informacion, como todas las areas del desarrollo
humano, varia de un sujeto a otro, los procesos mentales que intervienen “reflejan la
maduracion de los I6bulos frontales del cerebro y pueden explicar los avances cognoscitivos
descritos por Piaget” (Papalia, 2012, p. 374). Esto genera que algunos alumnos tengan que
esperar que los docentes atiendan las preguntas y dudas de los compafieros que van a un
ritmo mas lento en la comprension de los temas, haciéndose necesaria la implementacion de
tareas para sostener su atencion e interés, ya que de lo contrario se corre el riego de que se
distraigan y por ello se tenga que invertir mas tiempo del programado para alcanzar los

objetivos de aprendizaje.

Para configurar una idea mas clara respecto a las estrategias empleadas para el logro de
aprendizajes, se retomo el estudio denominado Las estrategias de aprendizaje utilizadas por
los alumnos de segundo de secundaria en la asignatura de historia, Tinajero y Alvarado
(s.f.) donde realizan un analisis e interpretacion de las estrategias adoptadas por los
estudiantes. Los resultados presentados en este estudio resaltan que los alumnos no utilizan
de manera habitual las estrategias de aprendizaje que les podrian ser Utiles para desarrollar
las competencias necesarias para aprender historia. (p. 2). Concluyendo que no cuentan con
un repertorio suficiente de estrategias cognitivas y metacognitivas. Se plantea partir de las
estrategias que ya poseen y enlazarlas a la seleccion de contenidos considerando conceptos,
métodos, actitudes, entre otros, para lograr optimizar el trabajo y tener un mejor aprendizaje

en la materia.

Entendiendo con estrategias de aprendizajes aquellas acciones o procedimientos conscientes
o involuntarios que incluyen técnicas para el alcance de un propoésito especifico. Ademas
éstas tienen una aplicacion controlada, pues requieren de toma de decisiones, de una
planificacion y reflexion profunda en cuanto al modo de emplearlas. En la planificacion de
la secuencia didactica se recurrié a las estrategias ya que “implican un plan de accion o
procedimientos que se eligen para que el estudiante mejore su aprendizaje” (Segarra, 2010,

p. 61). Dichas estrategias representaron los instrumentos auxiliares que contribuirian al logro

11



de los aprendizajes esperados y con ello el desarrollo de las competencias sefialadas para la

asignatura.

Al surgir los nuevos enfoques en la educacion, estas estrategias empiezan a ser consideradas,
ya no como ejes centrales de la actividad docente, sino como “[...] procedimientos que el
agente de ensefianza utiliza de forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los alumnos” (Diaz & Hern&ndez, 2006, p.141).

Para la intervencion se implementaron diversos tipos de estrategias, entre las cuales se
pueden mencionar las que activan los conocimientos previos y que sirven para explorar lo
que ya dominan vy, a partir de ello, promover nuevos aprendizajes; las estrategias de
organizacion que permiten agrupar la informacion para que el alumno pueda aprenderla y
comprenderla con mayor facilidad; las estrategias de aprendizaje que incluyen
representaciones graficas de datos como mapas conceptuales, resumen de textos, formularios
de preguntas, etcétera, para abordar contenidos declarativos complejos como la relacién

causal de eventos que se dan al mismo tiempo.

Cabe mencionar que el éxito de una estrategia no esta en funcion de la sola aplicacion, es
necesario agregar desde la planeacion otros elementos como la naturaleza y profundidad del
tema a tratar, el contexto y el tipo de alumno al que va dirigido, ya que asi podréa identificar
en gqué momento, con qué temas y bajo qué condiciones hara uso de la estrategia. Destacando
que los estudiantes van explorando estrategias de aprendizaje durante el estudio e interaccién
con sus maestros y comparieros, utilizando aquellas que les facilitan la comprension de los
temas y tareas realizadas. El papel del docente es apoyarlos para que la eleccion de estrategias

contemple las habilidades adquiridas y las que debe fortalecer.

El uso de estrategias diferenciadas se observé en el estudio de caracter cuantitativo,
transversal y no experimental, denominada Uso de Estrategias Diferenciadas en el
Aprendizaje de las Matematicas de los alumnos de segundo basico que fue realizada por
Gourrier (2016). Aunque el trabajo fue aplicado en una ciencia exacta se retomaron
conceptos valiosos para la materia de Historia, como las caracteristicas de las estrategias
diferenciadas implementadas a partir del reconocimiento de los estilos de aprendizaje, donde

pudieron observarse estudiantes con un mejor rendimiento e interés por su aprendizaje. La
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recomendacion realizada por Gourrier es renovar el proceso de ensefianza a través de
situaciones atractivas que estimulen los estilos por el cual los alumnos aprenden. Asi, dentro
del desarrollo de su investigacion contempl6 aspectos de la teoria de las inteligencias
maultiples, asi como los estilos de aprendizaje de acuerdo al modelo de Kolb que auxilia en

la descripcion de como se recibe y procesa la informacion.

El uso de estrategias y la ensefianza misma de la historia ha venido sufriendo cambios partir
de 1993, en La ensefianza de la Historia en la escuela mexicana, Lima, Bonilla & Arista
(2010) describen de manera breve estos cambios y los problemas que ha enfrentado en los
ultimos lustros. Este antecedente permite explicar como estdn conformados los planes y
programas de estudio de educacion secundaria 2006 y los de educacién primaria 2009, asi
como las competencias que se plantean desarrollar desde esta asignatura. Dicho documento
sirvio como base a este trabajo, resaltando las competencias que deben alcanzar los

estudiantes para el logro de los aprendizajes.

Para describir los estilos de aprendizaje de los alumnos del CEA y tratando de explorar méas
la manera en reciben la informacion y proponer las estrategias diferenciadas, el modelo de
Kolb fue sustituido por se empled el modelo de VAK el cual resalta los estilos de aprendizaje
visual, auditivo y kinestésico. EI concepto de estilos de aprendizaje se ha ido enriqueciendo
desde diversos enfoques, por ejemplo, con este término Keefe (citado en Legorreta, s.f, )
describe “los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos, que sirven como indicadores
relativamente estables, de cémo los discentes perciben, interaccionan y responden a sus
ambientes de aprendizaje" (p.1). Este concepto también denomina a “esas estrategias
preferidas por los estudiantes y que se relacionan con formas de recopilar, interpretar,

organizar y pensar sobre la nueva informacion” (Legorreta, s.f., p. 1).

Identificar los estilos de aprendizaje consiste en definitiva en reconocer cémo los alumnos
procesan mentalmente los datos que el docente brinda en clase, es tener en cuenta que cada
alumno tiene una percepcion distinta y como influye ello en sus intereses y por ende en sus
actitudes respecto a los temas de estudio, la utilidad de conocer toda esta informacion radica
en poder disefiar las estrategias mas acordes y oportunas para el grupo de estudiantes “con el

fin de alcanzar aprendizajes eficaces y significativos” (Legorreta, s. f., p. 2)

13



Asi, se distinguen en los aprendices variados sistemas para representar la informacion,

favoreciendo mds unos que otros. “La persona acostumbrada a seleccionar un tipo de

informacion absorbera con mayor facilidad la informacion de ese tipo” (DGB, 2004, p. 30),

y la frecuencia con que son utilizados determina su grado de desarrollo.

Las ideas de Bandler y Grinder sirvieron de pauta en la intervencion desarrollada (citados en

DGB, 2004, pp. 30-31) ya que en su cuestionario estructurado explican los sistemas visual,

auditivo y kinestésico de la siguiente manera.

Los alumnos visuales aprenden mejor cuando leen o ven la informacion, absorben
muchos datos en poco tiempo, y optan por tomar notas para retener informacion. La
abstraccion y la planeacién son capacidades intimamente relacionadas con este
sistema. La visualizacion es una herramienta sumamente importante que interviene
en la relacién de ideas y conceptos. Suelen ser ordenados, organizados, tranquilos,
imaginativos y observadores. Alcanzan objetivos de aprendizajes mediante estimulos
como videos, imagenes, organizadores graficos, etc.

Los auditivos aprenden mejor cuando reciben las explicaciones oralmente y cuando
pueden hablar y explicar esa informacién a otra persona. Elaboran su propia
grabacion mental de las ideas y la repasan cuando requieren recuperar alguna
informacion, es un sistema mas lento que el visual. Se les complica la relacion de
ideas y conceptos. Suelen distraerse con facilidad, denotan facilidad de palabra,
expresan sus emociones verbalmente. Reaccionan bien ante estimulos como audios,
debates, discusiones, entrevistas, etc.

En el sistema de representacion kinestésico aprenden lo que experimentan
directamente, aqui se procesa la informacion asociandola a las sensaciones y
movimientos del cuerpo, este sistema es mucho mas lento que los dos anteriores, pero
al mismo tiempo es profundo, no debe relacionarsele con la falta de inteligencia, si
no como una distinta manera de aprender. Este grupo de alumnos requiere estarse
desplazando en el aula de clases, el movimiento es su forma de relacionarse con el
mundo y expresar sus ideas. Se inclinan por estimulos como trabajos de campo,

dramatizaciones, disefio y elaboracién de proyectos, etc.
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En cuanto a la explicacién de las inteligencias multiples desarrollada por Gardner, se percibe
una mayor preocupacion por describir la manera en la cual se lleva a cabo el procesamiento
de la informacion, mas que buscar los factores que integran la inteligencia en si. Desde esta
perspectiva, alejada de las teorias factoriales de la inteligencia, Gardner explica “la existencia
de por lo menos siete inteligencias basicas: linguistica, logico-matematica, corporal-
Kinéstesica, espacial, musical, interpersonal e intrapersonal” (DGB, 2004, p. 39).
Agregandose recientemente a esta lista la octava, denominada naturalista.

Metodologia

Este trabajo de investigacion es de modalidad cualitativa, que considera “la realidad como
dinamica, global y construida en un proceso de interaccion con la misma [...] parte de la
realidad concreta y los datos que ésta le aporta para llegar a una teorizacion posterior”

(Rodriguez, 2011, p. 35).

En su caréacter cualitativo, se presentan tres ejes fundamentales, en primer lugar, el holistico
ya que se tendria una vision global de la realidad; segundo, la ideogréfica a través del cual se
busco particularizar sin establecer leyes que generalizaran; y por ultimo, lo inductivo porque

se partié de las experiencias observadas.

Cabe resaltar que “en los estudios de corte cualitativo, el tamafio de la muestra responde a
criterios flexibles y generalmente implica una cantidad menor de participantes o sujetos
debido a que su interés radica en la comprensién de los fenémenos, antes que en la
generalizacion” (UNADM, 2016). De este modo, los participantes en el estudio aqui
realizado fueron los 16 alumnos del grupo de tercero B, que van de los 12 a 16 afios de edad;
y el titular de la asignatura de Historia de México, quien en su papel de investigador asume

un caracter participativo.

La investigacion cualitativa implica también la utilizacion y recopilacion de una diversidad
de materiales, como entrevistas, cuestionarios, historias de vidas, bitacoras, observaciones,
textos historicos, documentos, entre otros, que describen los significados y problematicas
(Rodriguez, 2011).

A continuacion, se describen cada una de las acciones que se llevaron a cabo en la presente
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intervencion. En la primera fase se realizo una evaluacion diagnostica que permitio integrar

los datos del perfil del alumno, a través de un cuestionario que abarcé sus datos personales,

aspectos familiares, intereses personales, historial académico, etc., para dicha actividad se

emplearon dos sesiones de clases que se desarrollaron sin contratiempo. En una tercera sesion

se aplico un test de estilos de aprendizaje (Ver anexo 8), al mismo tiempo que se llevaron a

cabo las entrevistas a los padres de familia, que por sus horarios de trabajo, se realizaron a lo

largo de una semana. En una cuarta sesion, los estudiantes escribieron una reflexion respecto

al quehacer diario que llevan a cabo con el titular de la asignatura.

Para la elaboracion de la intervencion educativa se considerd la planificacion de una

secuencia didactica adecuada al proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que fue necesario:

a)

b)

Delimitar los contenidos, temas y subtemas de la lucha civica de Madero, utilizando
los siguientes libros de texto: Comprometid@s con la Historia de México de tercer
grado de Paulina Latapi Escalante, editorial McGraw Hill e Historia Il de Federico

Navarrete de Ediciones Castillo, asi como videos de Clio Tv.

Definir objetivos didacticos basados en la taxonomia de Norman Webb que clasifica
el aprendizaje “por niveles de profundidad de conocimiento considera lo que es capaz
de hacer el estudiante con el conocimiento que aprende con profundidad y ademas
integra los niveles de pensamiento de Bloom” (Niveles de pensamiento de Norman
Webb, s.f, p. 8) Los niveles de profundidad del pensamiento que describe Webb son
memoristico, de procesamiento béasico de ideas, de estrategias cognoscitivas

complejas y abstractas, y el extendido a contextos mas amplios.

Disefiar la metodologia de ensefianza diferenciada que apoyara el aprendizaje de los
alumnos, al brindarles una alternativa y solucién para desarrollar las competencias
disciplinares al momento de abordar el tema de la lucha civica de Madero. Desde este
enfoque se explica que diferenciar la ensefianza no es sélo disefiar actividades
especiales para el alumno, tampoco es una reduccion de tareas. “Diferenciacion no es
pensar que hacemos el aprendizaje mas facil para los estudiantes, sino proveer el
apropiado desafio que los motive a seguir” (Lopez, 2015b, p. 11). Considerando los

espacios, el manejo del tiempo, el listado de los insumos y elaboracion de los recursos
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didacticos.

d) Se utiliz6 el “Ecualizador de Tomlinson”, instrumento Util para adaptar y graduar las
estrategias de enseflanza-aprendizaje, los contenidos, tareas y materiales de

aprendizaje de acuerdo a las caracteristicas del aprendiz.

e) Definir el proceso e instrumentos de evaluacion continua para la verificacion de lo

aprendido por parte de los estudiantes, de acuerdo al contexto planeado.

La resolucion de la problematica descrita implicaba todo un proceso sustentado en un
enfoque que le brindara orden y formalidad a la intervencion realizada, desde la elaboracién
de objetivos hasta la evaluacion de dichos aprendizajes. Al ser entendida la problematica bajo
una perspectiva biopsicosocial, se planted para su solucién un trabajo formal y sistematico
que diera direccion a una serie de pasos hacia la atencion de las necesidades detectadas dentro

del aula y elevar con ello el rendimiento académico.

Mencionando, por ultimo, que aunque el enfoque de la ensefianza diferenciada brinda la
oportunidad de adecuar otros elementos del proceso pedagogico, por los objetivos planteados
en esta intervencion, la diferenciacion en esta ocasion radico en el disefio de estrategias y la

presentacion de actividades diversas.
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Capitulo 1
La educacion en la actualidad

En este capitulo se abordan los retos y desafios que enfrenta actualmente la educacion, ante
la sociedad globalizada, ya que México no puede permanecer ajeno a los cambios de orden
mundial, a los avances tecnoldgicos y a las demandas sociales. También se expone el
proposito que tiene la Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB) los elementos que de
ella emergen y la articulacion en los distintos niveles. Se sefialan ademas las generalidades
del modelo educativo por competencias bajo el cual se delinea la RIEB. Por ultimo, se hace

referencia a los términos competencias y evaluacion del desempefio.
1.1 Retos de la educacion.

La educacion es un concepto que obedece a una realidad compleja que se sustenta en la
relacién de ésta con la sociedad. Se hace necesario asi, resaltar que la educacion tiene una
connotacion bastante amplia y pudiera decirse que ambigua, debido a los diferentes cambios
historicos que la han venido integrando. La educacion es posible si el hombre puede
transformar su mundo y relacionarse con otros. A lo largo del tiempo, la sociedad se ha
caracterizado por su preocupacion hacia el &ambito educativo, debido al fuerte impacto que

éste genera en el escenario social, politico, economico y cultural.

La educacion “presupone una vision del mundo y de la vida, una concepcion de la mente,
del conocimiento y de una forma de pensar; una concepcion de futuro y una manera de
satisfacer las necesidades humanas” (Ledn, 2007, p. 598). En este sentido, toda educacion es
de caracter individual, pero al entrar en relacion directa o indirecta con los demas, e

influyéndose mutuamente, toda educacion va adquiriendo su carécter social.

Invariablemente del punto de vista, la educacion implica un proceso humano donde
intervienen una infinidad de elementos y cuyos protagonistas son el docente y los discentes,
entre los cuales convergen diferentes tipos de paradigmas, ambientes, comunicaciéon y
construccion de conocimientos, esta diversidad es la que ha llevado a reformar el ambito
educativo. Al ser un proceso humano y cultural, la educacion se encuentra expuesta a

diferentes transformaciones, es decir, reformas que persiguen mejorar sus fines con base en
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las corrientes tedricas en boga, retomando las concepciones pedagdgicas puestas a la luz por
tedricos como Ausubel, Piaget, Vigostky, entre otros, quienes hacen alusion a la construccion
del aprendizaje tanto de forma individual como social. Asi se va transitando de los enfoques
tradicionales a otros mas recientes como el cognitivista, constructivista y la ensefianza

diferenciada.

Ante este mundo globalizado, y mas alla del uso de las tecnologias, la educacion vuelve sus
0jos a un nuevo reto: brindar no solo una educacién de calidad sino también inclusiva,
removiendo todas las barreras de aprendizaje, “pretende asegurar el derecho a la educacion
de todas las alumnas y los alumnos cualesquiera que sean sus caracteristicas y plasma las
aspiraciones por consolidar una educaciéon para todos y todas|...]implica ofrecer recursos
didacticos, conceptuales y metodolégicos diferentes” (Sanchez, 2012, p. 15). Gestionando
las acciones pertinentes para el logro de tales fines, como el disefio de programas de estudio
gue tomen en cuenta todas las caracteristicas del alumnado, generando experiencias de

aprendizaje significativo.

A manera de resumen se enfatiza que, la educacion en México enfrenta un gran reto que
abarca diversos aspectos en las distintas dimensiones; en los estudiantes, tener que erradicar
la desercidn escolar y reducir los altos indices de reprobacion; en los padres de familia, se
debe incrementar su participacion como actores educativos; en los docentes, facilitar la
mejora del desempefio a través de la actualizacion y evaluacion; en la sociedad, procurar

brindar mayores oportunidades educativas con la finalidad de llegar a méas espacios.
1.2 Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB).

Las reformas aplicadas a la educacion en México se plantean en el Plan Nacional de
Educacion y se expresan a través de los diferentes organismos de los niveles basico, medio
superior y superior; con sus diferentes modalidades, la educacién escolarizada y no
escolarizada. La educacidn basica en el pais se encuentra conformada por la educacién
preescolar, primaria y secundaria, las cuales han sufrido una serie de reformas que persiguen

establecer una continuidad en los saberes.

La RIEB persigue una articulacion entre los niveles mencionados en el parrafo anterior y que
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“responde a una intencion de politica expresada tanto en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-
2012, como en el Programa Sectorial de Educacion correspondiente a esta administracion
federal” (Ruiz, 2012, p. 52). Esta reforma implica una serie de cambios: revision y
actualizacion de las metas curriculares que garanticen aprendizajes significativos,
contextualizados y pertinentes que coadyuven al logro del perfil de egreso; formacion y
actualizacion de los docentes con respecto a la construccion de los conocimientos; promocion
de una nueva postura tedrica bajo la cual se dara directriz a la planeacién y gestion educativa;

y la ubicacion del alumno como personaje central del proceso educativo.

Conviene subrayar que, la “Articulacion de la Educacién Basica impulsa una formacion
integral de alumnas y alumnos, orientada al desarrollo de competencias y aprendizajes
esperados, referidos a un conjunto de estandares curriculares de desempefio, comparables a

nivel nacional e internacional” (Sanchez, 2012, p.153).

Para ello establece en el Plan de Estudios el perfil de egreso, las competencias para la vida,
el mapa curricular, los campos formativos, los aprendizajes esperados, los estandares

curriculares y los principios pedagdgicos, que de acuerdo a Sanchez (2012) son:

e Planificar para potenciar el aprendizaje.

e Generar ambientes de aprendizaje.

e Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje.

e Poner énfasis en el desarrollo de competencias, el logro de los Estandares
Curriculares y los aprendizajes esperados.

e Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje.

e Evaluar para aprender.

e Favorecer la inclusion para atender a la diversidad.

e Incorporar temas de relevancia social.

e Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela.

¢ Reorientar el liderazgo.

e Tutoriay asesoria académica a la escuela.

Con estos principios pedagdgicos se apuntala la educacion inclusiva, haciendo hincapié en
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la diversidad del alumnado, ya sea por los diferentes niveles de capacidades, actitudes
diversas, incluyendo ademas otras barreras que enfrentan para construir su aprendizaje, como

la ideologia de su entorno inmediato.

Asi mismo, el Plan de Estudios de la Educacion Basica pone énfasis en el trabajo colaborativo
y cooperativo, en los procesos de aprendizaje, en la planeacion estratégica, en el desarrollo
de la creatividad con el fin de generar un aprendizaje autonomo donde los estudiantes
desarrollen las habilidades pertinentes para resolver problemas a través de la toma de
decisiones, lo que implica el establecimiento de una directriz a través de un disefio curricular

y modelo educativo.

Finalmente es indispensable mencionar que, “la educacion basica del siglo XXI se apoya en
dos grandes pilares: aprender a aprender y aprender a vivir juntos” (Tedesco, 2011, p. 31).
Fomentando la metacognicidn, la reflexion, la concientizacion, en un marco de valores que
fortalezcan la convivencia arménica. El docente adquiere con ello, la responsabilidad de ser
promotor en la creacion de ambientes indicados para el desarrollo integral del alumnado,
atendiendo la manera en que los alumnos interactdan con adultos y con compafieros del aula

y de la escuela.
1.3 Modelo educativo por competencias.

Ante los cambios y desafios que enfrenta la educacion se establecen modelos educativos que
den respuesta o satisfagan las demandas de la sociedad globalizada. Entendiendo a éstos
como “la concrecion, en términos pedagodgicos, de los paradigmas educativos que una
institucion profesa y que sirve de referencia para todas las funciones que cumple (docencia,
investigacién, extension, vinculacion y servicios), a fin de hacer realidad su proyecto
educativo” (Tlnnerman, 2008, p.15). De ahi que, el modelo educativo debe ser acorde a la
mision, vision, filosofia y valores de la institucion para que éste sea efectivo y exitoso, ya
que si se lleva a cabo sin realizar las adecuaciones no se verian resultados positivos. Cabe
sefialar que existen diferentes conceptualizaciones y tipos de modelos educativos que las

instituciones adoptan de acuerdo a sus demandas e intereses.

Los avances tecnoldgicos han generado la adopcién de un modelo educativo bajo el enfoque
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de competencias, el cual busca el desarrollo de los procesos cognitivos, de las habilidades,
destrezas y valores, viendo al alumno como un ser biopsicosocial al cual se le brindaré una
educacion integral. Dicho modelo se encuentra sustentado en los “principios que la
Constitucidn establece en su Articulo 3° y que la Ley General de Educacion desarrolla en sus
Articulos 7° 'y 8°, al igual que los Articulos 57°, 58° y 59° de la Ley General de los Derechos
de Ninas, Nifios y Adolescentes” (SEP, 2017, p. 45)

El modelo educativo en el siglo XXI “debera basarse en las caracteristicas de la sociedad del
conocimiento, lo que demanda integrar las TIC a la practica docente para retomar los aportes
de las ciencias, la tecnologia y humanistica, al conocimiento en general, valorando sus
implicaciones y su inclusion; asimismo, debe reconocer, respetar y atender la diversidad en
el aula [...]” (Alonso y Gallego, 2010 p. 3-4 citado por Garcia, 2011).

Este nuevo enfoque “busca impulsar la planeacion estratégica y la evaluacion para la mejora
continua, asi como el uso efectivo del tiempo en las aulas y la creacion de ambientes
adecuados para el aprendizaje]...]fortalecer las practicas docentes flexibles, la participacion

social responsable y la rendicion de cuentas” (SEP, 2016, p. 22)

Considerando lo anterior, el CEA ha adoptado el modelo educativo basado en competencias
con el fin de vincular los diferentes niveles educativos y dejar atras la desarticulacion de los
mismos, busca atender ademas los aspectos socioemocionales del educando. Este Gltimo

rasgo denota el enfoque humanista del nuevo modelo educativo.

En la intervencion realizada se recurre al uso de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion (TIC), promoviendo la realizacion de interconexiones para compartir
informacion y llegar a mas destinatarios para promover una participacion activa por parte de

los alumnos dentro de esta era digital.

Se hace hincapié¢ en que, “el modelo busca crear una escuela renovada y fortalecida que
cuente con una organizacién, recursos, acompafiamiento, infraestructura, docentes y
servicios que conviertan las aulas en auténticos espacios de aprendizaje” (SEP, 2016, p. 20).
Donde se desarrollen capacidades de pensamiento critico, anélisis, razonamiento logico,

comprension y argumentacion, aspectos indispensables para la generacion del aprendizaje y

22



la aplicacion del mismo en diferentes contextos, contribuyendo al desarrollo integral de los
individuos y a su vez apoyo técnico-pedagdgico que, en el caso del CEA lo proporciona la
supervision escolar, “respecto al aprovechamiento del material didactico, asi como sobre el

establecimiento de ambientes de aprendizaje y de convivencia escolar” (SEP, 2016, p. 28)

Para ello se gestiond la creacion de un Consejo Técnico Escolar al interior de cada uno de
los planteles de educacion bésica en el pais, a través del cual se disefia una ruta de mejora
con el fin de atender, de manera mas autonoma, las necesidades educativas que se les
presentan. De acuerdo a estos esquemas se demanda la presencia de docentes capacitados,
comprometidos en la construccion de interacciones significativas dentro del aula con
creatividad e innovacién, con el proposito de estimular a los estudiantes para el logro de los

aprendizajes esperados.

Finalmente, en este contexto, es necesario abordar situaciones y problemas especificos que
garanticen en los alumnos del CEA la pertinencia y utilidad de los aprendizajes escolares, en
términos de su trascendencia personal, académica y social. Considerando entonces que las
“competencias son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser; es decir, que se
manifiestan en la accion de manera integrada y a traves de la movilizacion de saberes (saber
hacer, con saber y con conciencia respecto del impacto de ese hacer) y se evidencian tanto
en situaciones comunes de la vida diaria como en situaciones complejas” (Sanchez, 2012, p.
156). Esta intervencion educativa contempla a su vez el aprender a convivir, incluyendo los
aspectos socioemocionales que permiten la convivencia sana y respetuosa entre los alumnos,
fomentando el manejo de emociones, autocontrol, autoconciencia, habilidades para
relacionarse con los deméas y mantener relaciones colaborativas, asi como la capacidad para

la toma de decisiones y anticipacion de consecuencias.
1.4 Competencias y evaluacion del desempefio.

Algunas corrientes vanguardistas exponen que ademas de evaluar en los alumnos
conocimientos y habilidades, se debe observar la capacidad adquirida para “afrontar
demandas complejas en un contexto particular, un saber hacer complejo, resultado de la
integracion, movilizacion y adecuacion de capacidades, conocimientos, actitudes, valores,

utilizados eficazmente en situaciones reales” (Moreno, 2010). Al respecto, Angel Pérez
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Goémez afirma que las competencias son “habilidades practicas, conocimientos, motivacion,
valores, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se
movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz” (Moreno, 2010). Para ampliar la

explicacion, se retoma la afirmacion de Andrade (2008) donde expone que la competencia

[...] se presenta como una red conceptual amplia, que hace referencia a una formacién
integral del ciudadano, por medio de nuevos enfoques, como el aprendizaje
significativo, en diversas areas: cognoscitiva (saber), psicomotora (saber hacer,
aptitudes), afectiva (saber ser, actitudes y valores)[...] abarca todo un conjunto de
capacidades que se desarrollan a través de procesos que conducen a la persona
responsable a ser competente para realizar multiples acciones (sociales, cognitivas,

culturales, afectivas, laborales, productivas)[...]. (p. 57)

A partir del 2004, la RIEB ha consolidado estos procesos aportando una propuesta formativa
pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de competencias y centrada en
el aprendizaje de las y los estudiantes (SEP, 2011a, p.11). El programa de estudios de
educacion bésica de la SEP sefiala que las competencias disciplinares que se desarrollan a
través de la Historia son: la comprension del tiempo y del espacio historico; manejo de
informacion histdrica; y la formacion de una conciencia histérica para la convivencia, las

cuales se explicaran con detalle en el capitulo siguiente.

En el CEA existe un arraigado compromiso con cada una de las competencias, promoviendo
que el docente atienda el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera procesual, con
apertura a la revision continua y permanente de su propia actuacion y del proceso mismo; de
esta manera, lo acompafia un proceso evaluativo implicado desde la planificacion y gestion
del proceso de ensefianza-aprendizaje del cual “obtiene informacion relevante para tomar
decisiones sobre los diferentes procesos de aprendizaje” (SEP, 2011, p. 105), entre ellos, el

replanteamiento y elaboracion de estrategias.

La evaluacion, ademas de ser una herramienta para la rendicion de cuentas de los aciertos y
desaciertos de un plan o programa de estudios, debe ser considerada como un proceso
necesario para recibir retroalimentacion para el mejoramiento académico y personal tanto del
docente como de la poblacion estudiantil. (Mora, 2004, p. 3) Entre dichos procesos se

encuentra “las evaluaciones diagndsticas, formativas y sumativas, cada una con sus
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particulares rasgos y caracteristicas [...]” (SEP, 2011, p.105)

Este estudio contempla la evaluacion diagndstica que obtiene datos sobre el nivel de dominio
alcanzado por los alumnos en unidades de estudio precedentes, se lleva a cabo “al inicio del
curso o al comenzar un nuevo bloque o tema vy difiere de la activacion de conocimientos
previos por la finalidad y la funcion que tiene en el proceso de aprendizaje” (SEP, 2011, p.
105). Esta evaluacién no siempre refiere a una calificacion, los datos que arroja apoyan al
docente para determinar de donde partir y los contenidos a reforzar en caso de ser necesario.

Esta intervencion abarca ademas la evaluacion formativa, “proceso sistematico para obtener
evidencia continua acerca del aprendizaje. Los datos son usados para identificar el nivel de
aprendizaje real del alumno y adaptar la clase para ayudarle a alcanzar las metas de
aprendizaje deseadas"(Moreno, 2011, p.125). Por lo tanto es continua y tiene como punto de
partida los aprendizajes esperados, permite al docente conocer las competencias que se
necesitan en el grupo, asi como la brecha que existe entre los aprendizajes esperados y los
alcanzados, como la forma de trabajo que se debe llevar a cabo. Este tipo de evaluacién
brinda la oportunidad de informar al docente, a los padres de familia y al propio estudiante

de los avances que se van alcanzado en clase y con ello establecer el apoyo que requieran.

Respecto a los indicadores para cada nivel de desempefio, la evaluacion sumativa “permite
ponderar y posicionar los desempefios individuales y colectivos, e integrar de forma
acumulativa el avance de cada alumno, desde el inicio de su aprendizaje hasta su conclusion”
(SEP, 2011, p. 106). Cabe mencionar que tiene como punto de referencia la valoracion del
grado de significatividad del aprendizaje, entendiendo a este como “una actividad progresiva
que s6lo puede valorarse cualitativamente” (Diaz-Barriga & Hernandez, 2010, p. 360).
Administrativamente, tiene como prop06sito arrojar informacion acerca de la acreditacion o

no de los alumnos en cada blogque de estudio y al concluir el ciclo escolar.

Al igual que en las demas instituciones educativas, en el CEA la evaluacion de los
aprendizajes juega un papel primordial, ya que representa “parte inherente de los procesos
ensefianza y aprendizaje y en la fase final, es el producto con el que se manifiesta el logro

del aprendizaje esperado” (Obaya & Ponce, 2010, p. 33).
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Es sustancial mencionar que de acuerdo a Stiggins, (2007) citado por Garcia, Aguilera, Pérez

& Mufioz (2011), la evaluacién de los aprendizajes tiene dos propositos fundamentales:

El primero es la mejora del proceso educativo, conocido también como evaluacion
formativa. El segundo es informar a distintos actores sobre los logros obtenidos; la
evaluacidén que se desprende de este propdsito es conocida como evaluacidn sumativa,
y comprende las funciones de acreditacion, calificacion y rendicion de cuentas del
desempefio del alumno. La evaluacion formativa también se denomina evaluacién para

el aprendizaje y la sumativa, evaluacion del aprendizaje.

Como complemento a la informacidn proporcionada debe recalcarse que la evaluacion de los
aprendizajes permite al docente valorar la eficacia de las estrategias, actividades y recursos
utilizados en la ensefianza, para continuar con esa forma de trabajo o bien reestructurar lo
que se requiera; se determina qué evaluar, a donde se quiere llegar, como evaluar y las
razones del por qué evaluar; se identifican las &reas de mejora o de oportunidad para
establecer las acciones y estrategias didacticas pertinentes para el logro de los aprendizajes y

la optimizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el programa de Historia de secundaria las practicas de memorizacion se complementan
con otras estratégicas, asi por ejemplo, recordar fechas y nombres, es indispensable, mas no
es la finalidad de la materia, ya que ademas se debe despertar el interés, la conciencia critica
y el analisis del pasado. Al mismo tiempo, busca favorecer el desarrollo de habilidades,
actitudes y valores que se manifiestan en su vida cotidiana, “aprender a pensar, a cuestionarse
acerca de los diversos fendmenos, sus causas y consecuencias, a controlar los procesos
personales de aprendizaje [...]” (SEP, 2016, p. 46).

Concluyendo, la competencia ha sido definida como “un saber hacer que se da en contexto y
que se puede expresar a través de ciertos desempefios, [...] se construye. Si nuestra mirada
de la competencia es transmitir la competencia en la logica en la que trasmitimos el
conocimiento a través de una leccion, o de solicitar una lectura y hacer un examen no vamos

a lograr formar al alumno en competencias” (Diaz Barriga, 2014)
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Capitulo 2
Ensefiar Historia en México a través del enfoque diferenciado

En este capitulo, se aborda la importancia de la ensefianza de la historia, sus implicaciones

en la actualidad y los riesgos que se corren en su dinamica cotidiana con los alumnos.

Se enfatizan, ademas, las aportaciones de la historia al desarrollo de las tres competencias
disciplinares: la comprension del tiempo y el espacio historico, el manejo de informacion
historica, y la formacion de una conciencia historica para la convivencia. Se expone la
manera en que estas competencias se ven favorecidas a través de temas como el de la lucha

civica.

Se aprecia la descripcion de los aspectos que distinguen al enfoque de la ensefianza

diferenciada, resaltando los beneficios que aporta a la planificacion de la secuencia didactica.

Por ltimo, se mencionan las estrategias que se proponen desde dicho enfoque para favorecer
los conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes protagonistas de esta

intervencion.
2.1 Importancia de atender el como en la ensefianza de la historia.

Para abordar el tema de la ensefianza de la historia, se partio de la concepcion misma de la
historia, para la cual las definiciones proporcionadas coinciden “en que se trata de un tipo de
inquisicion o de investigacion sobre hechos acaecidos en el pasado, es el registro de las

acciones realizadas por los hombres™ (Schaff, citado por Sanchez 2005, p. 55).

La manera en que ahora se escribe y se ensefia la historia es muy distinta a la adoptada en
cada etapa del devenir historico; las circunstancias de la época y las instituciones dominantes
han definido las funciones que se le han encomendado. Por ejemplo, en los Gltimos afios del
siglo X1X, una vez impuesto el proyecto politico y juridico liberal, era imperiosa la necesidad
de lograr entre la poblacion un sentido de identidad nacional. Para Justo Sierra esta necesidad
era evidente y apremiante por lo que busco “[...] sentar las bases de una buena educacion
histérica como parte sustancial de la instruccién impartida en las escuelas primaria y

secundaria” (Florescano & Pérez, 1995, p. 29).
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Existe una vision actualizada que nos habla de la historia como una actividad encaminada a
recuperar el pasado y describir los hechos y sucesos historicos que sucedieron en los
diferentes ambitos (politico, social, econdmico, cultural) en los niveles local, regional y
nacional. La historia representa la memoria de los pueblos, lo que une a su gente; como lo
expresa el escritor Carlos Montemayor “es una forma de mantener nuestra identidad”
(SupEsc019, 2012, min. 04:54). Tener una idea clara de nuestro contexto histérico nos da
una clara idea del rumbo que debemos tomar. Maria del Carmen Collado afirma al respecto
que nos permite “estar en el presente con mayor consciencia y caminar hacia el futuro con

mayor certeza” (SupEsc019, 2012, min. 5:56).

Ensefiar historia en la secundaria implica el uso de estrategias y recursos diversos para que
se ensefie de manera significativa y con ello los alumnos se interesen por el conocimiento
historico y logren desarrollar y potencializar las competencias que enmarca la disciplina. Es
ir mas alla “del qué ensefiar, sino del coémo enfocar los procesos del acontecer historico para
llevarlo a la comprension de quienes habran de aprenderlos y aprehenderlos” (Sanchez, 2007
p. 23). Se espera que el historiador y el profesor de historia adopten una postura objetiva,
imparcial, que brinden explicaciones sustentadas en fuentes confiables. Se requiere alcanzar
un grado de comprension sin llegar al juicio de valor, ya que al comprender se alcanza un
entendimiento de los sucesos, es poder explicar por qué los eventos se desarrollaron de esa
manera y no de otra. De acuerdo a esta perspectiva de la comprension, si la ensefianza de la
historia “resultara exclusivamente memoristica, tanto la disciplina misma como los docentes
que la imparten desaprovecharian uno de los factores educativos mas importantes que tienen
a su alcance” (SEP, 2011b, p. 43).

En esta tarea se corre el riesgo de juzgar y dificultar con ello la comprension, “por desgracia
a fuerza de juzgar, se acaba casi fatalmente por perder hasta el gusto de explicar” (Bloch,
1949, p. 110). El andlisis de las respectivas causas y consecuencias de cada hecho histérico
debe ser dirigido al entendimiento y a la explicacién, sin emitir juicios tendenciosos acerca
de la veracidad que arrojen las fuentes consultadas acerca de las acciones de los sujetos
historicos. Con mucha similitud, Salvador Rueda menciona enfaticamente que la historia “se
hizo para saber, entender, comprender por qué pasaron las cosas que pasaron y no para estar

juzgando a los personajes de la historia” (SupEsc019, 2012, min. 03:55).
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La perspectiva de la ensefianza de la historia ha evolucionado hasta llegar a una ensefianza
mas didactica que implica la insercion o participacion activa del alumnado en el analisis e

investigacion de la misma a través de una serie de planteamientos, como son:

Formular preguntas reflexivas sobre el presente y sobre el pasado.
e Deducir hechos, causas o consecuencias elementales.

e Extrapolar situaciones historicas.

e Evaluar las informaciones disponibles.

e Interpretar hechos.

e Clasificar y contrastar fuentes.

e Cuestionar situaciones o explicaciones sobre los hechos.

e Proponer hipotesis.

e Diferenciar entre fuentes primarias y secundarias, fuentes auténticas y copias.
e Diferenciar hechos de acciones y de opiniones.

e Detectar prejuicios. (SEP, 2011, p. 52)

2.2 Aportaciones de la historia al desarrollo de las competencias.

En el marco de la RIEB, la asignatura de Historia en secundaria tiene como funcién dar
continuidad a los contenidos abordados en los ultimos tres grados de la primaria, donde esta
presente el estudio de la historia nacional. La profundidad y complejidad con que son
abordados dichos contenidos en el nivel de secundaria atiende el nivel del desarrollo
cognitivo de los alumnos, considerando sus alcances y metas a lograr. En secundaria queda
distribuido en los cursos de Historia 1 (segundo grado) e Historia 2 (tercer grado), con

contenidos tematicos de la historia universal y la historia nacional, respectivamente.

Centrando la atencion en los alumnos que cursan primero y segundo de secundaria, se tiene
presente que ya en la etapa adolescente la mayoria de ellos ha cursado por las etapas que lo
prepararon para acceder a un pensamiento formal, es decir, un pensamiento donde “puede
construir teorias y sistemas complejos o bien concebir operaciones mentales sin necesidad
de pasar por los aspectos concretos” (Trepat y Comes, 2007, p. 31). Dicho sea de paso “entran

en lo que Piaget denomino el nivel mas alto, las operaciones formales, cuando perfeccionan
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la capacidad de pensamiento abstracto” (Papalia, 2012, p. 374).

El desarrollo del pensamiento hipotético deductivo, es otra de las valiosas aportaciones que
brinda la historia. En la adolescencia, este pensamiento tiene su mayor despliegue, provee al
alumno de herramientas para aplicar diferentes alternativas de solucion ante problemas cada
vez mas complejos, “en la deduccion y el analisis de las causas y de las consecuencias de los
hechos la formulacion de hipotesis es inevitable, ya que el conocimiento historico es, sobre

todo, de caracter hipotético” (Prats & Santacana, 2011, p. 43)

No obstante, por ser una cuestion que ademas de influencias culturales tiene una disposicion
bioldgica, ya sea genética o de maduracion, se debe observar que se accede a estos procesos
en diferentes momentos y diversas formas. Mientras algunos son capaces de entender
cuestiones abstractas como ir y venir en un tiempo histérico, imaginar caracteristicas de los
espacios geograficos, reflexionar en la causalidad de los acontecimientos; para otros alumnos
estas cuestiones quedan muy lejanas de su comprension, ya que por su maduracion cognitiva

requieren todavia la presencia de estimulos concretos.

Considerando lo anterior, se destaca el papel que tiene al respecto el estudio de la historia
que, como intérprete del pasado y a través de la planeacion y gestion que realiza el docente,
genera oportunidades para favorecer el desarrollo de estas capacidades y habilidades

cognitivas.

A lo largo del estudio en esta asignatura, se identifica que ‘“el tiempo, entendido como
tridimension vivencial (pasado, presente y futuro) estd en conflicto con el adolescente”
(Trepat y Comes, 2007, p. 31). Enfrentdndose asi a un presente que no aprende a controlar, a
un pasado infantil que debe dejar atras aunque el futuro adn le parezca incierto. Asi como el
sindrome de desestructuracion temporal al que se refiere Cavalli “caracterizado por la
confusion entre tiempo personal y el social, la pérdida de horizonte historico, la renuncia al

futuro y una opcion sobre un presente continuo” (Trepat y Comes, 2007, p. 32)
Los programas de la asignatura:

[...]responden a demandas actuales para la formacion de los alumnos: conocer el pasado

para entender el presente, fortalecer la conciencia historica y la identidad nacional y

30



entender la historia, no como una secuencia de hechos y nombres relevantes, sino como
procesos de continuidad, ruptura y cambio social. Los dos cursos de historia planteados
en el curriculo estan construidos con esta orientacién, con una visién articulada entre si
y con los contenidos precedentes del nivel educativo anterior. Se incluyen todos aquellos
contenidos que son fundamentales para que los alumnos valoren sus raices, analicen
criticamente la cultura, la sociedad y la politica de nuestro pais, en sus diferentes

periodos y en contraste con la evolucion de otros paises del mundo. (SEP, 2006, p.10)

Para orientar la planificacién de la ensefianza dirigida al logro de los aprendizajes, es
necesario que el docente de Historia en el nivel secundaria, conozca las competencias que

deberd promover y fortalecer a través de los trabajos en esta materia:

a) Comprensién del tiempo y del espacio histérico. Favorece que los alumnos apliquen
sus conocimientos sobre el pasado y establezcan relaciones entre las acciones humanas
en un tiempo y un espacio determinados con el fin de comprender el contexto en que se
dio un acontecimiento o proceso histdrico. Esta competencia implica el desarrollo de las

nociones de tiempo y de espacio histéricos.

La primera hace referencia a la concepcidn que se tiene del devenir del ser humano y
permite entender como el pasado, el presente y el futuro de las sociedades estan
estrechamente relacionados con nuestra vida y el mundo que nos rodea. Esta nocion se
va desarrollando a lo largo de la educacion basica e implica la apropiacion de los
sistemas de medicion del tiempo, el desarrollo de habilidades de pensamiento para
establecer relaciones entre los hechos historicos y la construccién de un esquema de
ordenamiento cronoldgico que permite dimensionar un suceso 0 proceso historico.
Permite a los alumnos establecer relaciones de cambio-permanencia, multicausalidad,

simultaneidad y pasado-presente- futuro. (SEP, 2011b, p.23).

Para potenciar en los alumnos el desarrollo de las habilidades respecto a la nocion de tiempo
histérico y alcanzar el logro de los aprendizajes esperados, se eligié para la presente
intervencion educativa el tema de la lucha civica de Madero, concepto desarrollado por Avila
& Salmerdn, para describir el movimiento de caracter civil y social que se llevé a cabo en el
territorio mexicano a principios del siglo XX, con el objetivo de crear un sistema politico

democratico y participativo, alejado del régimen porfirista.

A través de la implementacion de dicha intervencion, se esperaba que los alumnos pudieran
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hacer uso de los convencionalismos para expresar el paso del tiempo, ubicar acontecimientos
y procesos de época y establecer su secuencia, duracion y simultaneidad.

La aplicacion de este tipo de actividades brinda la oportunidad para que los alumnos
identifiquen relaciones de causalidad, y destaquen los aspectos sociales, politicos,
econdémicos y culturales que han permanecido o que se han ido transformando a lo largo de
la historia nacional. Asi como la manera en que lo ocurrido en el pasado ha tenido

repercusiones en el presente y como puede seguir influyendo en el futuro.

La segunda nocion, el espacio histérico, se trabaja simultdneamente con Geografia e
implica el uso de conocimientos cartograficos y el desarrollo de habilidades de
localizacién y de interrelacion de los elementos naturales y humanos. El desarrollo de
esta nocién a lo largo de la escuela primaria permite comprender por qué un
acontecimiento o proceso histérico se desarroll6 en un lugar determinado y el papel que

jugaron los distintos componentes geograficos. (SEP, 2011b, p.23).

Este tipo de estrategias se dejo ver en el tema de la lucha civica de Madero, especificamente
cuando localizan las zonas donde surgieron los grupos rebeldes y cuando se sigue el recorrido
que realizé Francisco I. Madero en su camparfia proselitista por las diferentes regiones del

pais.

b) Manejo de informacion histérica. El desarrollo de esta competencia moviliza
conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y evaluar
criticamente fuentes de informacion y para expresar de manera fundamentada su
vision sobre el pasado. (SEP, 20011b, p.24).

De ahi que para la elaboracién de materiales didacticos (una cronologia, una linea del tiempo
y un guion teatral) empleados en esta intervencion educativa se recurriera al empleo de
fuentes de primera y segunda mano, como la lectura del Plan de San Luis elaborado por
Madero, algunos articulos como el titulado La lucha civica de Avila & Salmerén, galeria de
imagenes de la época del Archivo Historico Nacional, y otros documentos proporcionados y
obtenidos a través de la biblioteca del Instituto Nacional de Estudios Historicos de las
Revoluciones de México (INEHRM).

¢) Formacién de una conciencia historica para la convivencia. Através de esta

competencia se desarrollan habilidades y actitudes para comprender como las
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acciones, valores y decisiones del pasado influyen en el presente y en el futuro de las
sociedades y de la naturaleza. Fomenta el aprecio por la diversidad y el
reconocimiento de los lazos que permiten a los alumnos sentirse parte de su
comunidad, de su pais y del mundo. (SEP, 2011b, p. 24-25).

Al igual que las dos primeras competencias, esta intervencion busco desarrollar la conciencia
historica a través de las actividades que se incluyen en la secuencia didactica planificada para
ello. Asi, se planed encaminar a los alumnos al andlisis y discusion acerca de la diversidad
cultural e ideoldgica de los lideres de los grupos liberales entre ellos, los hermanos Flores
Magon, Bernardo Reyes y Francisco |I. Madero. Se dirigieron también al analisis de la
sociedad de la época, enfatizando que tanto lideres como la poblacion en general coexistieron
en este proceso que daria paso a uno de los capitulos mas emblematicos de la historia
nacional. Reflexionando acerca de cdmo cada acontecimiento se fue entretejiendo con otros

para dar forma al proceso histérico reconocido como la lucha civica de Madero.

De acuerdo a Reyes, Jevey, Guerra, Palomo y Romero (2009) en el proceso de aprendizaje

la historia busca favorecer:

[...] laindagacién, la investigacion historica, que permite el desarrollo del pensamiento
historico. Se promueve el pensar en los escolares, los adolescentes y los jévenes, a partir
de la busqueda de datos facticos y explicaciones que revelan la complejidad de la
realidad historico-social. No es aprender una historia para repetirla, sino investigar sobre
la historia para apropiarse de un contenido que permite a los aprendices tener puntos de

vistas sobre el pasado, el presente y el futuro de la humanidad. (p. 3).

La conciencia histérica “condensa conceptos, representaciones, interpretaciones,
comprensiones, perspectivas, valoraciones, experiencias y expectativas que una sociedad
tiene de ella (y de los otros) y que se expresan en narrativas estructuradas del pasado”
(Gonzalez, 2006, p. 5). El desarrollo de la conciencia histérica permite al alumno sentirse
parte de su entorno, valorando el legado cultural de su comunidad, regién, pais y del mundo;
desarrolla a su vez, la comprension del impacto que tuvieron acciones, decisiones e

ideologias del pasado en las sociedades de su época y en las actuales.

Durante el desarrollo de las actividades diferenciadas de la presente intervencién se favorece

el desarrollo de esta conciencia historica, especificamente cuando el alumno analiza las
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diversas posturas ideoldgicas que buscaban tener eco en la sociedad de la época y las
contrasta con las actuales, mediante cuadros comparativos que abarcan los aspectos politicos,
econodmicos, sociales y culturales; cuando el alumno investiga los datos biograficos mas
relevantes de los lideres liberales, logrando identificar a las razones y motivaciones que
tuvieron para tomar las decisiones que guiaron sus acciones; descubre que tras el papel del
protagonista, existio un ser humano con aciertos y errores, una persona como el y como los

que le rodean.

Los discentes identifican actitudes, intereses y valores que formaron parte del ideario de la
época pre y postrevolucionaria, reflexionando respecto a como fueron evolucionando y
cudles de ellos sobreviven en la actualidad. El estudio, investigacion y analisis de la historia
nacional y local persiguié que los alumnos conocieran los diferentes periodos en los que se
ha dividido la narrativa, cuales eran las caracteristicas territoriales donde detonaron estos
grupos de liberales, qué idearios imperaban en cada regién, quiénes fueron los actores
centrales, como se fueron entretejiendo los hechos hasta el maderismo y el inicio de la lucha

armada, cdmo le han beneficiado estas decisiones a €l y a su entorno.

El desarrollo y apertura de nuevos enfoques ha permitido a los historiadores y docentes el
empleo de nuevas fuentes historiograficas que en otros tiempos no se habian considerado,
tales como versiones de la historia regional o local que no necesariamente coinciden en el
tiempo histdrico de los sucesos a nivel nacional. Se cuenta también en estos tiempos con la
particular perspectiva que tienen los grupos étnicos, los trabajadores y las mujeres para
revivir el proceso histérico y dar a conocer posturas ideoldgicas distintas a las ya reconocidas.
Enriqueciéndose de esta manera el quehacer de quienes reconstruyen y ensefian la historia
haciéndola una labor “mas democratica y mas abierta” (Florescano, 2012), donde el
historiador y docente han perdido el papel de protagonista al retroalimentarse de los nuevos

enfoques.
2.3 Aspectos generales del enfoque de la ensefianza diferenciada.

De acuerdo a los tiempos que se viven, se requiere una ensefianza de la historia mas
explicativa, que vaya mas alla de describir hechos aislados, que adopte el paradigma donde

se afirma que el docente “ensefia a investigar y que ensefia investigando” (UNADM, 2017a).
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Esta vision actual y apegada al desarrollo de los medios de informacion y de comunicacion,
ofrece a los docentes una manera diferente de trabajar con los alumnos, ya que cumpliendo
los propositos de estudios se “facilita el desarrollo de las nociones temporales, espaciales y
sociohistoricas fundamentales para comprender el devenir de los acontecimientos y procesos
del pasado que han conformado las sociedades del presente” (SEP, 2011a, p. 97). Asi como
esta vision actualizada, van surgiendo nuevas teorias y enfoques que generan un cambio en
la opinion que se tiene de la historia; el trabajo sistematico de las nuevas generaciones de
historiadores, nos llevan a su vez a la generacion de diversas opiniones, llegando incluso a
contraponerse unas y otras. A través del paso del tiempo, ha cambiado la forma de abordar,
escribir y ensefiar la historia, asi los historiadores y docentes van evolucionando y se van

enriqueciendo con ello.

Entre las diversas posturas teoricas que han surgido se encuentra el enfogque de la ensefianza
diferenciada, donde el docente ve la ensefianza diferenciada no como una actividad de
individualizacion y separacién en equipos, sino como un modelo centrado en el aprendizaje
significativo del alumno, en el dénde y en el como se ensefia y se aprende. La ensefianza debe
brindar la oportunidad de una formacion integral atendiendo las necesidades de los
educandos en los ambitos fisico, cognitivo y psicosocial, ya que les provee “diversos caminos
para adquirir contenidos, procesar o comprender ideas y elaborar productos, para que cada

alumno pueda aprender de manera eficaz” (Tomlinson, 2005b, p. 2).

Por ello la propuesta de disefiar una planificacion flexible, dinamica y diferenciada que
incluya diversas estrategias y actividades, que atiendan los intereses y necesidades de los
estudiantes, para el logro de aprendizajes significativos. El disefio de esta planeacion tiene
muchos paralelismos con mover los controles de un ecualizador en un equipo de mdsica

buscando la mejor combinacién para una pieza o estilo musical determinado.

Lo anterior se explica con el ecualizador de Tomlinson que representa un apoyo invaluable
al ser un instrumento que simula una serie de controles dispuestos “para adaptar los
contenidos, las tareas, los materiales y las propuestas a las necesidades de estudiantes
distintos, sin que por ello debamos renunciar a que trabajen juntos” (Tomlinson citado por
Otero, 2006, p. 1). Ajustar estos controles supone “ecualizar” las oportunidades de encontrar

un estimulo adecuado en los contenidos, materiales, actividades y productos de la clase”

35



(Tomlinson citado por Otero, 2006, p. 2). Para lograr tales fines se debe favorecer diversos
aspectos: el papel que desempefia el docente, la generacion de ambientes de aprendizaje, la
integracion de equipos de trabajo, la adecuacion del mobiliario y los recursos tecnoldgicos,

mismos que son abordados en la intervencion aqui implementada.

En este contexto, la ensefianza diferenciada exige un docente proactivo y creativo en cada
una de las actividades que lleva a cabo, debe mostrarse como un lider que motiva, involucra
y hace corresponsable al alumno de su aprendizaje. Debe ser también un investigador
permanente de las novedades que le permiten mejorar su labor docente; poseedor de una
mentalidad abierta que le permite escuchar a sus alumnos con la resignificacion que éstos
dan a lo que aprenden; ser el guia que monitorea las actividades que lleva a cabo el alumno
y lo retroalimenta durante su desarrollo y no sélo al final de la actividad; ser facilitador de la
autorregulacion en el alumno, sefialando los limites conductuales para establecer ambientes
de respeto y cordialidad; debe, pensar en la clase e institucion “como un lugar diverso,

heterogéneo e inclusivo” (Vizcaino, 2015, p. 30).

La ensefianza diferenciada ofrece, asi, grandes beneficios al implementarse en el trabajo
cotidiano con los alumnos en cada una de las asignaturas, incluyendo la Historia, debido a
las multiples ventajas que ofrece para abordar en el aula temas como la lucha civica de
Madero que no gozan del interés natural de la mayoria de los alumnos de secundaria. En este
proceso historico, antecedente al movimiento revolucionario de principio del siglo XX,
resulta pertinente hacer uso de las estrategias que se proponen en el enfoque de la ensefianza
diferenciada para que los docentes puedan diversificar las tareas de acuerdo a los tres estilos
de aprendizaje que predominan en el grupo y garantizar en mayor medida las oportunidades
para lograr en ellos la comprension de relaciones de causalidad y analizar el choque de

ideologias entre las principales facciones liberales.

Cuando se procede a la diferenciacion de los contenidos se determina cudles de ellos son
centrales, asi como su nivel de profundidad y complejidad, para desarrollar las secuencias
didacticas, por medio de la definicion de objetivos alcanzables y graduados en la metafora
de la “ecualizacion del aprendizaje” (UNADM, 2017b). Una adecuada diferenciacion de
contenidos permite “situar los acontecimientos y procesos historicos, asi como relacionar el

tiempo en sus tres dimensiones: pasado, presente y futuro” (SEP, 2011a, p.19).
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Es importante sefialar que esta intervencion atiende los diferentes estilos de aprendizaje de
los alumnos pero deja, como es debido, que los objetivos de aprendizaje permanezcan sin
cambio para todos los alumnos del grupo, ya que el logro de éstos es lo que permite el
desarrollo de las competencias correspondientes, “son las aptitudes las que seran adaptadas

y no las competencias a las aptitudes” (UNADM, 2017b).

Al respecto de los estilos de aprendizaje, sobresale que hacen referencia a “la manera como
cada individuo desarrolla su propio método a la hora de aprender, a las preferencias o
tendencias globales que definen su modo particular de adquisicion del conocimiento,
utilizando para ello diferentes canales de recepcion, formas de procesamiento de la

informacion, ritmos y velocidades variadas” (Del Guercio y Ortiz, 2014, p. 41).

Asi es como se ha considerado necesaria la creacion de ambientes de aprendizaje en las aulas
del CEA con planeaciones flexibles y dindmicas, apegadas a elementos ludicos y recursos
tecnoldgicos actualizados; donde se definan metas curriculares claras y objetivos grupales e
individuales que favorezcan el desarrollo de las aptitudes y competencias. Una planeacion
que haga uso de diversas estrategias que atiendan los intereses y necesidades de los
estudiantes. También es necesaria la elaboracion de instrumentos que evallen los procesos

cognitivos y no se enfoque sélo a evaluar los productos.

Un aspecto mas a considerar en la creacion de un ambiente de aprendizaje es que los alumnos
se sientan seguros, incluidos y libres en un marco de respeto y cordialidad, con la oportunidad
que tienen para trabajar de manera individual y en diferentes equipos de trabajo, de acuerdo
al nivel de desarrollo, a las necesidades e intereses. Este agrupamiento flexible atiende la
heterogeneidad, cuando “contempla a estudiantes con buen desempefio en algunas areas y no

tan bueno en otras” (Tomlinson, 2005b, p. 4).

El docente elije estratégicamente “multiples opciones para captar informacion, comprender
ideas y expresar lo que aprenden” (Tomlinson, 2005b, p. 2). Prepara las actividades que
presentara como un reto y los alumnos eligen aquella que se adecuen a sus intereses,
necesidades y comprension del tema, con la cual se comprometera hasta el final. Durante el

desarrollo de las mismas el docente retroalimenta y brinda apoyo emocional buscando
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siempre el beneficio de cada uno de ellos y del grupo. “Es asi como el docente controla forma
en que un estudiante puede demostrar el conocimiento” (Gonzalez, 2012, p. 18). La propuesta
de retroalimentar el proceso que lleva a cabo el alumno permite la realizacion de registros
donde queda evidencia de su ritmo de trabajo. Esta informacion es util para la formulacion

de adecuaciones curriculares y para la forma de evaluar cada etapa del curso.

En este caso, la implementacion de estos ambientes de aprendizaje es factible debido a la
infraestructura que posee el CEA. Sus espacios fisicos cubren especificaciones que todo salon
de clase requiere: adecuada iluminacion y ventilacion; un espacio exclusivo para la
exhibicion de proyectos y otros productos de su aprendizaje. “Un salon de clase colmado de
trabajos y objetos que han sido realizados por los alumnos y son interesantes de observar
resultara especialmente acogedor” (Tomlinson, 2005a, p. 2). Aunque las mesas de trabajo no
son aptas para el trabajo individual, se gestionan ya las acciones para que se provean en

futuros ciclos escolares, por lo pronto las que se tienen se pueden adaptar para la situacion.

Con este tipo de ensefianza, se propicia una educacion integral donde se reconoce que el
desarrollo del estudiante no se presenta de manera homogeénea, por el contrario, se proyecta
en diferentes destrezas y habilidades psicomotrices, cognitivas y psicosociales. Es una opcion
directa donde estratégicamente se adaptan los estimulos para comprender contenidos,
procesar ideas y elaborar productos en una progresion de tiempo. Es potencializar las
habilidades de los estudiantes, para que aprendan de manera eficaz y demuestren avances en

el nivel de madurez cognitiva.

En cuanto al desarrollo psicosocial, este se ve favorecido con la creacion de un ambiente
seguro e inclusivo. Dentro de un ambiente diferenciado se establece el didlogo respetuoso
con los estudiantes, haciéndolos responsables de su aprendizaje, favoreciendo en cada uno

de ellos un aprendizaje autonomo e independiente.
2.4 Estrategias de ensefianza-aprendizaje en el enfoque diferenciado.

A lo largo de esta intervencion, el enfoque de la ensefianza diferenciada permite al docente
definir la manera en la cual se proyectan la planeacion y ejecucion de estrategias de

ensefianza y de aprendizaje dando pauta a que puedan implementarse tres distintas
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actividades en la misma sesion, enfatizando en cada una de ellas el trabajo colaborativo. De
ahi que, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia, las estrategias empleadas bajo
este enfoque deben contribuir a que el alumno encuentre el sentido a lo realizado, que sea
capaz de comprender y explicar la razon por la cual esta estudiando temas como el de la lucha
civica de Madero y para qué esta realizando determinadas acciones durante su estudio.
Considerando en un sentido amplio, dichas estrategias se entienden como “el conjunto de
decisiones programadas para que los nifios y jovenes adquieran determinados conocimientos
o bien desarrollen habilidades y actitudes” (Prats, 2011, p. 119).

Bajo la perspectiva de la ensefianza diferenciada, “antes de empezar la instruccion en el aula,
todo docente debe tomar en cuenta la diversidad de aptitudes con la que se encontrard”
(Gonzélez, 2012, p. 17). Para ello se cuenta con un trabajo sistematico que incluya acciones

para identificar las modalidades de aprendizaje de los alumnos:

Realizar al inicio del curso una evaluacion diagndstica que incluya la aplicacion una
serie de instrumentos, como de Programacion Neurolinguistica para identificar el
estilo de aprendizaje, si es visual, auditivo o kinestésico.

e Evaluar el nivel de la comprension lectora mediante una prueba de lectura y encuestas
que permitan conocer los temas sobre los cuales tienen mayor interés. Esto facilita
una panoramica mas amplia acerca de qué temas le causan mayor curiosidad al
alumno.

e Entrevistar al estudiante y la familia para conocer datos significativos de sus gustos
y la manera que interactda en su entorno sociocultural.

e Hacer registros sistematicos de la evolucion que los alumnos vayan presentando en

la realizacion de sus productos, de la manera en gue interactia con compafieros y

adultos del colegio, etc.

En el trabajo realizado directamente con los alumnos, las estrategias favorecen

conocimientos, habilidades y actitudes en los estudiantes:

e Al incluir organizadores graficos para desarrollar la nocion del tiempo histdrico, se

“establecen secuencias cronologicas para identificar relaciones pasado-presente e
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interrelaciones entre distintos sucesos en el tiempo y el espacio” (Arista, 2011, p.
120). Este trabajo de intervencion incluye organizadores gréficos como lineas del
tiempo, cronologias, mapas conceptuales y diagramas de llaves.

El trabajo en equipo heterogéneo y flexible permite atender la diversidad; aunque en
este trabajo de intervencion se opté por integrarlos de acuerdo a su estilo de
aprendizaje, debe tenerse en cuenta que existen otros criterios para la integracion de
equipo de trabajo, por ejemplo para realizar actividades que favorezcan el analisis de
algun suceso en el tiempo historico se parte de la cantidad de estimulos concretos que
los alumnos requieran para representar e imaginar los elementos a analizar. El
conocimiento previo que poseen de los héroes y villanos que protagonizaron alguna
época determinada, es otro criterio del cual se puede partir para la conformacion de
los equipos. Para favorecer la pertenencia cada equipo se asigna su nombre.

Acercar a los alumnos a visitas presenciales y recorridos virtuales a sitios
arqueoldgicos, edificios histdricos, museos, galerias y archivos historicos favorece
los conocimientos y habilidades que desarrollaran las competencias, como lo expresa
el investigador Alberto del Castillo, que se pueda “entender por qué las cosas
ocurrieron asi y no de otra manera”. (SupEsc019, 2012, min. 04:10). Contrario a la
tradicional, esta estrategia va dirigida a que el alumno sea quien investigue de manera
directa en documentos y archivos para que desarrolle las competencias de
comprension del tiempo y espacio histéricos y el manejo de informacion historica,
teniendo la oportunidad de “hacer preguntas; formular, ratificar o desechar hipdtesis;
manejar y analizar fuentes historicas, clasificarlas, aprender a analizar su credibilidad
y contrastarlas; iniciarse en la explicacion historica” (UNADM, 2017b).

Generar un ambiente de aprendizaje donde se simule el trabajo del historiador es una
propuesta que puede resultar atractiva e interesante para los alumnos, ya que dejaria
de lado la concepcion tradicional de que el alumno sélo debe recibir el cuerpo de
conocimientos ya directo, analizado e interpretado, sin oportunidad de rehacer los
hechos basados en el analisis historiogréafico.

La perspectiva y amplitud con la que se abordan los temas en la actualidad ha ido
transformando la narracion que, en otros tiempos, era invariablemente escrita. Nuevas

maneras de narrar y contar el pasado surgen como manifestacion de los avances en la
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tecnologia de la comunicacion.

e La estrategia exige una variedad de técnicas, como el resumen y el cuestionario, las
cuales deben comunicar las ideas de manera clara, precisa y agil, “[...] pueden
incluirse al inicio (preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o al término
(posinstruccionales) de una sesion, episodio 0 secuencia de ensefianza-aprendizaje o

dentro de un texto instruccional” (Diaz & Hernandez, 2006, p. 143).

El enfoque diferenciado también considera en su adecuacién al proceso de evaluacion, que
busca apoyo en técnicas e instrumentos para conocer si los resultados de aprendizaje fueron
alcanzados o falta retomar algin aspecto en dicho proceso. Considera la autoevaluacion, la
coevaluacion, ademas de la heteroevaluacion en los diferentes momentos del curso. A través

de instrumentos como rubricas vy listas de cotejo.

Es a través de estos tipos de evaluacion que el estudiante puede realizar una andlisis de sus
logros y sus areas de crecimiento, y contrastarlas con las que poseen sus compafieros de
trabajo. Independientemente de las observaciones que realice su profesor al momento de

evaluarlos, los alumnos asignan un valor considerable a los comentarios de sus pares.

Concluyendo, el proceso de evaluacion se presenta como una oportunidad de reconsiderar la
direccion de las acciones implementadas con la finalidad de mejorar el proceso de

aprendizaje y que éste se vuelva significativo para el alumno.
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Capitulo 3
La Intervencion Educativa

Al inicio de este capitulo se fundamenta la intervencion educativa de manera didactico-
pedagdgica, se describe el contexto a nivel institucional y de manera especifica la situacion
en el aula; sefialando, ademas, los aspectos académicos mas relevantes. Posteriormente, se
presenta la secuencia didactica con toda su estructura: competencias, objetivos, contenidos y
actividades diferenciadas. Por ultimo, se describen los recursos didacticos empleados en la

secuencia didactica y se explican elementos del plan de evaluacion.
3.1 Fundamentacion de la estrategia.
Fundamento did4ctico-pedagdgico.

En el enfoque diferenciado, la ensefianza fue guiada por la adaptacion curricular, proceso
sistematico que ha sido definido como el conjunto de “modificaciones que se realizan desde
la programacién en objetivos, contenidos, metodologia, actividades, criterios Yy
procedimientos de evaluacion para atender las diferencias individuales y los estilos de
aprendizaje de los alumnos” (Lopez, 2015a, p. 2). La planificacion de las clases se apeg6 al
enfoque de la ensefianza diferenciada para ajustar sistematicamente las actividades y
materiales, que ecualizaron “las oportunidades de encontrar un estimulo adecuado en los

contenidos, materiales, actividades y productos de la clase” (UNADM, 2017b).

Se recurri6 al uso de estrategias de aprendizaje, las cuales implicaron un plan de accién o
procedimientos que se eligieron para que cada estudiante pudiera establecer relaciones

significativas a partir de las experiencias de aprendizaje presentadas.

En este contexto, las estrategias de trabajo se conciben como “el conjunto de decisiones
programadas para que los nifios y jovenes adquieran determinados conocimientos o bien
desarrollen habilidades y actitudes” (Prats, 2011, p. 119). Para la planeacion de las estrategias
de ensefianza-aprendizaje se tomd como fundamento la descripcion de las competencias que
se deben alcanzar en la materia; los indicadores de desempefio categorizados en

conocimientos, habilidades, actitudes y valores; y la evaluacion mediante técnicas e
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instrumentos que apoyaron al docente a conocer si los resultados de aprendizajes fueron
alcanzados o faltd retomar algin aspecto en dicho proceso. Asi se entiende que, las
estrategias disefiadas estuvieron dirigidas a alcanzar los resultados deseados y con ello, lograr

el dominio de las competencias.

Las estrategias propuestas ambicionaban favorecer estas habilidades en los estudiantes al
incluir organizadores gréficos para desarrollar la nocion del tiempo historico, estableciendo
“secuencias cronologicas para identificar relaciones pasado- presente e interrelaciones entre
distintos sucesos en el tiempo y el espacio” (Arista, 2011, p. 120). Ejemplos de tales
organizadores graficos fueron las lineas del tiempo, los mapas conceptuales, diagramas de

llaves, etc.

Debido a los avances tecnoldgicos y a las necesidades que presenta la sociedad y por ende
los estudiantes, se han llevado a cabo una serie de modificaciones que implican una
transformacion a nivel social y educativo, asi como en los roles que desempefiaran cada uno
de los actores educativos. Ante tales cambios la Educacion Béasica puso en marcha la RIEB,
la cual involucra a la comunidad estudiantil para una mejora continua, siendo una “propuesta
formativa pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de competencias y

centrada en el aprendizaje de las y los estudiantes” (SEP, 2011a, p. 11).

El programa de Historia marca una serie de elementos que conllevan a una visién de la
historia formativa en la cual se persigue, mas alla de la memorizacién de fechas y nombres,
“dar prioridad a la comprension temporal y espacial de sucesos y procesos” (SEP, 2011a,
p.15) ya que implica el hecho del desarrollo cognitivo a través del cumplimiento de tres
competencias: “comprension del tiempo y del espacio historicos, manejo de informacion

historica, y formacion de una conciencia historica para la convivencia” (SEP, 201 1a, p. 22).

Cabe sefalar que el programa de Historia Il abarca desde las culturas prehispanicas al México
de nuestros dias y se encuentra estructurado en cinco bloques de estudio, de los cuales, se

retomo el tercero para el desarrollo de la intervencion.

El bloque 1, inicia con una reflexion sobre el mundo prehispanico para comprender que éste

y la conformacién de nueva Espafia constituyen un periodo fundacional.
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El bloque Il explica la consolidacion de la Nueva Espafia, su proceso de integracion

territorial, politica, cultura, economia, hasta la crisis de la monarquia espafiola.

En el bloque 111 se abarcan los procesos desde la consumacién de la Independencia hasta el
inicio de la revolucion. Explica los movimientos sociales y politicos que buscaban consolidar

a la nacion, su sistema politico y su identidad cultural.

En el blogue IV, se consideran los afios del siglo XX en los que se crearon las instituciones

del Estado contemporaneo.

El altimo bloque, abarca las ultimas décadas del siglo XXy principios del XXI. (SEP, 2011,
p. 28-29)

3.2 Diagnostico sociopedagdgico.
Contexto institucional.

El presente trabajo de intervencion se aplico durante el ciclo escolar 2016-2017 entre los
meses de diciembre-enero, en el Centro de Estudios del Atlantico (CEA), institucién
educativa ubicada en el edificio sefialado con el nimero 646 de la avenida Guadalupe
Victoria, entre las calles de Murillo y J.F. Molina, del fraccionamiento Los Pinos de la ciudad
y puerto de Veracruz. Institucién perteneciente al sector privado, representado legalmente
por empresarios veracruzanos, bajo la direccién académica de dos catedréaticos de la Facultad

de Contaduria de la Universidad Veracruzana retirados por sus afios de servicio.

En el ciclo escolar 2005-2006, se da apertura a los niveles de secundaria con modalidad
escolarizada con tres grupos, uno por grado; y bachillerato, con primer, tercer y quinto
semestre. También se inician los cuatrimestres en el nivel de Educacidon Superior con tres
carreras, las licenciaturas en Derecho, Administracién y Contaduria, y las maestrias en

Administracion Fiscal y Derecho Fiscal, en la modalidad sabatina.

La filosofia de la institucidn esta sustentada en principios y valores éticos de solidaridad,
respeto, didlogo, generosidad, bondad, honestidad, amistad, compromiso, disposicion de

servicio, liderazgo y sabiduria. En su propuesta educativa afirman que los valores definen y
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acomparian la conducta de los alumnos, por lo cual ofrecen experiencias educativas donde
los alumnos conviven y participan en construir y fortalecer sus aprendizajes y desarrollar

competencias resaltando el lema que lo caracteriza: Educacion con valores. (CEA, 2017).

Tiene como mision brindar formacion integral actualizada y de calidad a los educandos en
los niveles basicos, medio-superior y superior buscando desarrollar arménicamente sus
habilidades, potencialidades y valores humanos, mejorando su nivel de vida, respondiendo a

las necesidades personales, sociales y econémicas del entorno.

Se vislumbra como una institucién educativa solida, competitiva, de calidad y vanguardista,
reconocida como espacio promotor y generador de desarrollo integral de la persona, a través
del conocimiento y actualizacion continua, formando ciudadanos comprometidos y

protagonistas de los cambios sociales.
Acerca de la secundaria del CEA:

e El edificio escolar cuenta con servicios publicos de agua y alcantarillado.

e Consta de cuatro niveles que albergan la direccion, los departamentos de
psicopedagogia, mercadotecnia y control escolar, ademas cuenta con sala de
computo, biblioteca, auditorio, cafeteria, enfermeria, laboratorio, una cancha de
basquetbol que se utiliza también para los actos civicos, bafios para varones y
mujeres, 7 aulas de secundaria, 7 aulas de bachillerato, estas ultimas equipadas con
mesas individuales, pizarron y una pantalla con conexion a Internet.

e En sus alrededores se encuentra casas-habitacion que denotan un nivel
socioeconémico medio. Ademas, diversos locales comerciales, dos tiendas de
autoservicio, dos parques recreativos, una delegacion de la Cruz Roja y una Planta de
Agua y Saneamiento.

e Las calles estan pavimentadas y con sefialamientos viales, resguardada

intermitentemente por elementos de la policia y agentes de transito.
Datos generales de los alumnos:

e En el grupo se distinguid una actitud favorable para el trabajo colaborativo en

proyectos grupales como murales, dramatizaciones, debates, exposiciones, visitas de
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estudio, etc.

Mostraron tolerancia en sus relaciones interpersonales, respetando en su mayoria los
comentarios que hacian los compafieros. Sin ser efusivos ni afectivos.

Entre algunos comparieros se dan los juegos bruscos, por lo cual se ha dialogado y
establecido acuerdos con ellos.

Prestaron atencion a la biografia de los protagonistas de la época prerevolucionaria.
Se dirigian con seguridad cuando se les enfrentd a un reto académico o deportivo con
el otro grupo de tercero de secundaria. Salvo una compafiera, el resto hablaba
abiertamente de la forma en cada uno se comporta y piensa, de sus trabajos y habitos
de estudio, aceptando sus aciertos y errores sin denotar una afectacion emocional.
Los alumnos muestran una relacion de respeto hacia el docente de la asignatura,
estableciendo un dialogo constante para esclarecer y expresar dudas sobre temas

historicos actuales.

Contexto familiar de los alumnos:

Se observo en promedio un estatus econémico medio, por lo menos uno de los padres
es profesionista, mas no en todos los casos ambos ejercen su profesion.

La mayoria de los padres expresaron cubrir necesidades de alimentacion y cuidado
de sus hijos, agregando que no se involucran en sus tareas escolares. También se
observd la baja asistencia a juntas grupales promovidas por la institucion; rara vez
asistieron por iniciativa propia, salvo que se les convocara de manera individual para

tratar asuntos directos de sus hijos.

Aspectos académicos relevantes:

Los estilos de aprendizaje identificados en los alumnos reflejé que 50% eran visuales,
40% Kinestésicos y el 10% restante eran auditivos. De igual manera, los ritmos de
aprendizaje observados fueron diversos.

Un problema al que se enfrentaron los alumnos, fue la falta de capacidad para
entender cuestiones abstractas como el analisis del tiempo histérico y los conceptos
cronoldgicos, ademaés de la dificultad de no poder ubicar los acontecimientos en el
tiempo, para acceder a estos contenidos demandaban todavia la presencia de
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estimulos concretos para representar e imaginar caracteristicas de los espacios.

e Losalumnos suelen prestar atencion a los relatos orales pero al no tener dominada la
técnica de toma de apuntes, no registran los datos més relevantes, por ello sélo
recuerdan los datos generales sin profundizar.

e Un sector reducido del grupo trabajaba con autonomia y requeria poca supervision,
presentando un alto grado de regulacion e interés por alcanzar los aprendizajes. Otros
trabajaban todavia con supervision intermitente pero a un ritmo lento. Por su parte, la
mayoria requeria explicaciones detalladas para reforzar conceptos abstractos, sélo
bajo supervision permanente y retroalimentacion continua, con frecuencia no
respondian favorablemente a las estrategias y actividades disefiadas para todo el

grupo y su rendimiento académico no alcanzaba el nivel esperado.
3.3 Secuencia didactica.

La secuencia didactica presentada a continuacion parte del conocimiento que se recupero
acerca de las caracteristicas de los alumnos, tanto a nivel grupal como individual, incluyendo
su contexto socioeducativo. También toma como fundamento la descripcién de las
competencias que se deben alcanzar en la materia y los aprendizajes esperados en el tema de

la lucha civica de Madero.

Las actividades aqui incluidas se presentan a los alumnos ordenadas estratégicamente, de lo
sencillo a lo complejo para que mediante andamiajes vaya alcanzando un mayor nivel de
abstraccidn, construccién y recuperacion de los saberes; mediante el empleo de materiales
didacticos que para este caso fueron la linea del tiempo y el guion teatral. Dichas actividades

se asignaron de acuerdo al estilo de aprendizaje de los alumnos.

Se sefialan también los tipos de evaluacion que se planearon para la retroalimentacion del

proceso, asi como las herramientas empleadas para ello durante el inicio, desarrollo y cierre.

Para una mejor apreciacion de los momentos didacticos que conforman la secuencia, se ha

concentrado la informacioén en el cuadro 1.
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Titulo de la secuencia: La lucha civica encabezada por Francisco I. Madero de principios del siglo

XX, a partir de diferentes estilos de aprendizaje.

Cuadro 1.
Escuela: Centro de Estudios del Atlantico de la ciudad de Veracruz, Ver.
Grado/Grupo: | Tercero B.
Obijetivo: Diferenciar las estrategias, técnicas y actividades atendiendo los

diferentes estilos de aprendizaje, para que los alumnos logren explicar
en términos abstractos la relacion causal entre los acontecimientos que
integraron el proceso de la Lucha civica de Madero.

Conocimientos
tematicos:

Antesala de la Revolucion.

Costos sociales y politicos del desarrollo econdémico porfirista.
La desigualdad social, econdmica politica y cultural.

La ideologia propuesta por Francisco I. Madero.

Desarrollo de la secuencia

Inicio

Tiempo: 40 min.

Competencias | Formacion de una conciencia historica para la convivencia.
Objetivo “Identificar la realidad de los alumnos comparando con la realidad
pretendida en los objetivos y los requisitos o condiciones que su logro
demanda”. (Rosales, 2014, p.8)
Contenidos Causas del movimiento revolucionario de 1910.
Actividades Evaluacion Instrumento de
Ensefianza Aprendizaje Evaluacion
Encuadre: Realizacion en papel
presentacion del tema, | bond de las normas y
lineamientos y normas | acuerdos para la
para el trabajo, los | convivencia grupal.
aprendizajes Exhibicion del material
esperados, los criterios | elaborado.
de evaluacion.
Aplicacion de la Resolucion individual Diagnostica. | Una prueba
prueba. de la prueba. escrita (\Ver
anexo 1)
Introduccién del tema | Responde preguntas | Heteroeva- | Rubricas.
con apoyo de una linea | como quiénes, cuando, luacién.
del tiempo ilustrada. | donde, por qué y como.
(Ver anexo 2)
Desarrollo Tiempo: 90 min.

Comprensiéon del tiempo y espacio historico, para aplicar

“sus

Competencias

conocimientos sobre el pasado y establezcan relaciones entre las
acciones humanas, en un tiempo y un espacio determinados, para que
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comprendan el contexto en el cual ocurrio un acontecimiento o
proceso historico” (SEP, 2011, p. 23).

Ademas, el manejo de informacion histérica que “permite movilizar
conocimientos, habilidades y actitudes para seleccionar, analizar y
evaluar criticamente fuentes de informacion, asi como expresar puntos
de vista fundamentados sobre el pasado” (SEP, 2011, p. 23).

Objetivo

Determinar cronoldgicamente al menos 10 acontecimientos que hayan
influido para que diera inicio la lucha armada de principios del siglo
XX en nuestro pais, a partir de las actividades correspondientes a la
modalidad de aprendizaje visual, kinestésica o auditiva.

Identificar los intereses y valores que llevaron a los sujetos historicos
a actuar de determinada manera y sus consecuencias.

Contenidos

Eventos de la Lucha civica encabezada por Francisco |. Madero.

La ideologia propuesta por este personaje y la influencia que tuvo para
que se terminara de gestar la lucha armada en diferentes puntos del suelo
mexicano.

Actividades Evaluacion Instrumento de

Enseflanza Aprendizaje Evaluacion

Organizacion

equipos de trabajo (de | Redaccién en hojas de luacion.
acuerdo a los datos |los compromisos para
arrojados en el |realizar un trabajo

diagnostico

psicopedagdgico
realizado al inicio del

ciclo escolar:

auditivo o Kinestésico).

de los | Integracion de equipos. Heteroeva- | Rubricas.

colaborativo.

visual,

Indicacion de | De acuerdo a la | Heteroeva- |Lista de cotejo
actividades diferenciacion sefialada luacion. para evaluar la
diferenciadas para cada | en la parte inferior. participacion 'y
equipo. Autoevalua- | colaboracion
cién del equipo (Ver

Retroalimentacion de anexo 5)
las tareas para Coevalua-
perfeccionar. cion (Ver

anexo 6)
Supervision de la
veracidad de la

informacién integrada
en sus evidencias.

ACTIVIDADES DIFERENCIADAS POR EQUIPOS

VISUAL AUDITIVO KINESTESICO
Lectura de la cronologia | Elaboracién de un analisis | Representacion del guion
titulada La lucha civica. | de la narracion Revolucion | teatral titulado La
(Ver anexo 3) Para | Mexicana-Resumen-. Revolucién Mexicana. (Ver
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posteriormente realizar un | Realizacion  de  una | anexo 4)

bosquejo del organizador | cancion con los datos | Laevidencia de esta
gréafico (mapas | recuperados del video | representacion es un video
conceptuales o mentales, | utilizando cualquier | de la misma. Uso de las TIC
redes semanticas, etc.) | software para la | mediante algun software
incluyendo los conceptos | realizacion del audio con | para la grabacion y
claves y las ideas centrales | duracién de 5 minutos. edicion del video de
del tema; mediante el uso duracion minima de 5
de plantillas electrénicas minutos y maxima de 10
para elaborar y presentar minutos.

su organizador grafico.

Cierre | Tiempo: 60 min.
Competencias | Formacion de una conciencia histérica para la convivencia, donde el
alumno “desarrolle empatia con seres humanos que vivieron en 0tros
tiempos y bajo distintas condiciones sociales” (SEP, 2011, p. 24).
Objetivo Identificar las acciones que en el pasado y el presente favorecen el
desarrollo de la democracia, la igualdad, la justicia, el respeto y el
cuidado del ambiente.

Contenidos Consecuencias que trajo consigo la lucha civica de Madero.
Actividades Evaluacic Instrumento de
N . valuacion <
Ensefianza Aprendizaje Evaluacion
Promocion  de la | Presentaciéon ante el | Heteroevalua- |Rubricas (Ver
participacion grupal | grupo de los productos | cién. anexo 7)
durant_e_ las elaborados, explicando
exposiciones. i . .
la informacion contenida
en los mismos.

Elaborado por Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega.

En el cuadro se pueden apreciar las actividades diferenciadas para cada equipo de trabajo,
guedando sefialado que los objetivos, las competencias, los contenidos y el proceso de

evaluacion no se diferenciaron.
3.4 Recursos didacticos.

Los recursos que se planearon fueron escogidos de manera minuciosa con el propdésito de
permitir el desarrollo de la estrategia, contemplando en todo momento el uso de las
tecnologias inmersas dentro de la sociedad del conocimiento, ya que es una competencia
fundamental que todo estudiante debe desarrollar e integrar en su actuar diario para participar
de manera activa en su contexto sociocultural. Entre los recursos elaborados para esta

intervencion se encuentra la cronologia de La lucha civica y la linea del tiempo de la lucha
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civica Antecedente de la Revolucion Mexicana, las cuales fueron disefiadas por el titular de
la materia en diapositivas para capturar la atencion de los estudiantes que poseen el estilo de
aprendizaje visual. Este equipo, a su vez, empled diferentes softwares para la creacion de

organizadores graficos como mind map, edraw, mindmeister, cmap tools, etc.

Para el equipo de estilo auditivo, se tom6 un video del programa de Telesecundarias,
mediante el cual los estudiantes hicieron uso de sus habilidades digitales para la creacion y
edicion de un audio a través de software audacity, recording studio, sound editor, nero waver

editor, etc.

Finalmente, se disefid para los kinestésicos un guion teatral para llevar a cabo la
representacion; en la didactica, este recurso se “convierte en una herramienta terapéutica y
socializadora, donde el nifio juega a crear, inventar, aprende a participar, a colaborar con el
grupo; ayuda a desarrollar las habilidades en la expresion verbal, corporal, capacidad de

memoria, concentracion, aumento de autoestima, entre otras [...]” (Orozco, 2012, p.70).
3.5 Plan de evaluacion.

Es fundamental entender que “la evaluacion regula el aprendizaje cuando se realiza con la
clara conviccion de orientar a los estudiantes para ayudarlos a desarrollar su pensamiento

estratégico necesario para alcanzar el aprendizaje autobnomo” (Serrano, 2002, p.11).

Por consiguiente se debe tener en cuenta que para llevar a cabo la evaluacion del desarrollo
de la competencia se debe primero tener presente y clara la concepcion de evaluacion
considerando los aspectos cuantitativos y cualitativos, viendo a ésta como un proceso en
donde el principal actor son los propios estudiantes, quienes son capaces de llevar a cabo los
procesos evaluativos. Por consiguiente, es necesario definir especificamente los
instrumentos, métodos y técnicas a utilizar, asi como los productos o evidencias que se
obtendran, y que deberan estar implicitos con los objetivos didacticos estableciendo la

ponderacion que conllevan y criterios a utilizar y los momentos en que seran presentados.

El proceso de evaluacion cumplio diversas funciones, entre las cuales se mencionan las

siguientes:
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e Retroalimentar grupal e individualmente para permitir la toma de decisiones o
acciones pertinentes para el logro del aprendizaje significativo.

e Obtener datos suficientes sobre el aprendizaje construido por los estudiantes.

e Visualizar el desarrollo de ciertas habilidades orales, escritas y tecnoldgicas.

o Identificar las &reas cognitivas, procedimentales o actitudinales a fortalecer.

e Fomentar el aprendizaje significativo y la construccion del mismo.

e Favorecer el desarrollo de las competencias.

e Evaluar las estrategias, recursos, técnicas e instrumentos empleados.

Con esta forma de evaluacion se pretendi6é proporcionar informacion sobre el aprendizaje
que los alumnos van adquiriendo durante su proceso; realizar adecuaciones o tomar
decisiones pertinentes que favorecieran el aprendizaje de los educandos; visualizar cuéles
eran las areas a fortalecer de los estudiantes: conocer el logro de las competencias a

desarrollar, etc., contemplando en todo momento una evaluacion flexible y diferenciada.

Se llevé a cabo una evaluacion diagnostica, la cual permitié reconocer en los alumnos: los
conocimientos, habilidades y actitudes, que poseen hasta el momento respecto a la materia.

Ademas, es de gran utilidad para “tomar decisiones sobre la orientacion del proceso”

(UNADM, 2016).

Es importante mencionar que dentro de los momentos didacticos, se realizo la hetero, auto y
coevaluacién, siendo esta Ultima la que nos aporta un equilibrio en el proceso de evaluacion
ya que “desarrolla la emision de juicios, orienta a criticar las posturas de otros” (UNADM,
2016). Estos tipos de evaluacion fueron posibles debido a que se elaboraron rubricas y lista
de cotejo para que se aplicaran en los momentos de desarrollo y cierre de la secuencia

didactica.

Asi como una evaluacion formativa que se concibié como un “proceso sistematico para
obtener evidencia continua acerca del aprendizaje. Los datos son usados para identificar el
nivel de aprendizaje real del alumno y adaptar la clase para ayudarle a alcanzar las metas de

aprendizaje deseadas” (Moreno, 2011, p.11).

Por otro lado, se empled una evaluacion sumativa o final la cual “implica un proceso de
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reflexion en torno al cumplimiento de los propositos del programa [...]” (UNADM, 2016).

Proporciona una puntuacion en escala segdn el criterio establecido.

Finalmente se hizo hincapié que no se pretendié aplicar una evaluacion tradicional, sino
evaluacion autentica debido a que aporta indicadores acerca “[...] de lo que realmente sabe
un estudiante o un candidato para desempefiar un trabajo” (Bravo & Fernandez, 2000, p.97).

Esto se hizo visible a través del uso de rabrica de evaluacion (Ver anexo 7).
Resultados y conclusiones.

En los primeros momentos de la intervencion, en su etapa diagndstica, se logro identificar
las estrategias que los docentes de Historia del CEA utilizaban en su quehacer diario, tanto

para la planificacion de las secuencias como para la explicacion de los temas planteados.

Se detectaron, a la vez, los conocimientos que tenian los alumnos acerca de la lucha
revolucionaria de 1910, y como relacionaban la situacion general que se viven en el pais con
este movimiento armado. Se pudo identificar que los alumnos eran capaces de mencionar a
los sujetos histdricos protagonistas de este suceso, sin poder relacionarlos entre si, ni explicar
los hechos en que participaron. Lo anterior y las caracteristicas grupales e individuales fueron

el punto de partida para impulsar las acciones emprendidas en la intervencion.

En la secuencia didactica el Ecualizador de Tomlinson, permitid la diversificaron de las
estrategias y, con ello, se ampliaron las oportunidades de trabajo, atendiendo las
particularidades de los alumnos para que pudieran comprometerse con aquellas tareas que se
les presentaron como un reto de acuerdo a sus intereses y aptitudes. La intervencion
representd, ademas, un acercamiento al aprendizaje significativo de los alumnos al buscar la
generacion de aprendizajes autonomos, mediante estrategias finamente planeadas donde se
atendieron los conocimientos, las habilidades y los valores, considerando al educando como

un ser biopsicosocial.

No obstante, al momento de la organizacion en equipos, los estudiantes se mostraron
renuentes ante la desintegracion de los que ya tenian formados con sus compafieros mas
afines, a los cuales ya estaban acostumbrados; solian conformar equipos donde el trabajo no

era colaborativo ni equitativo, ya que las responsabilidades eran absorbidas por uno o dos
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integrantes mientras el resto permanecia ajeno a las tareas; s6lo un sector del equipo
trabajaba, mientras los demas esperaban para copiar las actividades sin encontrar
significatividad en las mismas. Lo anterior se resolvio de manera favorable para el proceso
educativo, al estar integrados con comparieros que poseen rasgos Y estilos de aprendizaje
similares se lograron comunicar con mayor asertividad, ya que la asignacion de las tareas

exigia dialogar y llegar a acuerdos para que el equipo diera cumplimiento a lo solicitado.

Durante su gestion, la intervencion educativa mantuvo presente el objetivo de la secuencia:
lograr que los alumnos del grupo de tercero de secundaria del CEA pudieran explicar en
términos abstractos, los conceptos principales del proceso de la lucha civica de Madero, como

la relacion causal entre los acontecimientos que conforman dicho proceso.

Para la explicacion de este tema se utilizaban estrategias tradicionales como la repeticion y
memorizacion, con las cuales los alumnos realizaban tareas de manera mecanica, sin lograr
una comprension y relacion de los acontecimientos ocurridos en esa etapa. Lo cual dificultaba
desarrollar el pensamiento reflexivo entre los alumnos. Ante ello la necesidad de recurrir a
la implementacion de estrategias que permitieran innovar la forma de trabajar en el salon de
clases involucrando y atendiendo a todos los estudiantes con sus diferentes rasgos de

personalidad y sus diferentes formas de aprender.

La innovacién de la labor docente en clases incluyd el disefio de estrategias, técnicas y
actividades diversificadas y adecuadas para cada uno de los tres equipos que se integraron de
acuerdo a las tres modalidades de aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico) atendiendo los
lineamientos del enfoque de la ensefianza diferenciada donde se propone el uso del
ecualizador de Tomlinson que alude a aquellos medios facilitadores de la recepcion,

procesamiento y expresion de la informacion transformandola en aprendizajes.

La diferenciacion de actividades permitio incrementar la participacion de los alumnos en
cada uno de los momentos didacticos, con comentarios acerca del tema, proponiendo ideas y
ajustes en la realizacion de las tareas. De manera natural y sin intervencion del docente, los
equipos partieron de las fortalezas de cada integrante para la division y asignacion de las

tareas, cumpliendo en tiempo y forma con lo asignado.
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Por otro lado, durante las actividades se observd entre los alumnos un mayor interés y
motivacion al que venian mostrando en lo cotidiano, cuando las actividades eran las mismas
para todo el grupo. Ademas denotaban una mayor preocupacion por el trabajo realizado por

sus comparieros, se mantuvieron al pendiente y se apoyaron mutuamente.

Se observo que brindar explicaciones a los alumnos acerca de lo qué se esperaba de ellos, de
como lo iban a lograr y para qué se va a realizar cada tarea, permitié que adquieran
compromisos Yy se involucraran en el proceso de construccion de su propio aprendizaje. Se
logré contribuir al enriquecimiento de los aspectos cognitivos y procedimentales al mismo
tiempo que se desarroll6 la esfera actitudinal, considerando en todo momento las
competencias que enmarcan directamente a la asignatura de Historia y que se hicieron

evidentes durante la socializacion de sus productos, demostrando dominio del tema.

La direccion que brindo6 la teoria propuesta en la planificacion de la intervencion fue béasica
ya que permitié entender y atender el papel que adquiere el aprendizaje en el marco de la
RIEB, asi como dar un nuevo enfoque a la secuencia didactica, explorando mas de una

actividad para la ensefianza del tema abordado.

No obstante el cuidado otorgado a los detalles de la intervencion, existieron dificultades
durante el desarrollo de las mismas, ya que se pudo observar que los kinéstesicos son mas
rapidos y no se fijan tanto en los detalles, por lo que el tiempo para la elaboracion de su
producto es menor del que requirieron los visuales y auditivos, estos dos grupos de alumnos
fueron muy minuciosos en la elaboracidn de su producto, situacion que en la practica generd

un movimiento en los tiempos establecidos en la secuencia didactica.

Cabe mencionar que a través de este trabajo se pretendid proporcionar una nueva vision
acerca de implementar, de manera alterna, diferentes actividades para los alumnos en funcién
de sus caracteristicas, haciendo hincapié que todos los alumnos tienen el derecho de aprender
de acuerdo a su nivel cognitivo. Pretende ser el inicio de una nueva forma de trabajo en el
CEA, quedando por delante la tarea de explorar otras teorias que continten brindado mayor
informacion acerca de los estilos de aprendizajes y promover en otras asignaturas el uso de

herramientas como la propuesta por Tomlinson.

55



Por ultimo, se debe tener presente que las instituciones escolares se ven inmiscuidas, al igual
que la misma sociedad, en un cambio de paradigma donde la educacion requiere un modelo
inclusivo que la impulse. En este panorama se plantea la realizacion de secuencias didacticas
gue promuevan una mayor conciencia critica, reflexiva y un aprendizaje autbnomo, para que
el alumno asuma un papel activo en la construccién de su propio aprendizaje y comprenda la

importancia de esta asignatura en su vida cotidiana.
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ANEXO 1
EVALUACION DIAGNOSTICA

INSTRUCCION: Lee las preguntas y después de reflexionar acerca de la respuesta, escribela

con letra clara y legible.

1.- ;Cuando se llevé a cabo la Revolucién Mexicana?

2.- ¢Cuales las causas que suscitaron el movimiento de la Revolucién Mexicana?

3.- ¢ Quiénes son los personajes involucrados en el movimiento armado?

4.- ;Cuéles fueron los hechos que originaron el proceso histérico denominado Revolucion

Mexicana?

Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega



ANEXO 2

LINEA DEL TIEMPO

LINEA DEL TIEMPO. LA LUCHA CIVICA (ANTECEDENTES DE LA REVOLUCION MEXICANA)

EDAD CONTEMPORANEA

ENE FEB qu\n ABR MAY Jun JuL AGO sSeEPT  oOcCT Nov bic
Se publica la entrevista donde Dfaz Es descublerta la insurreccion
expresa a Creelman que "México se dan
estaba listo para la democracia” en Viesca, las Vacas ¥ Valiadolid.
(Avila & Saimeron, 2015, p. 1) (Serrano, 2011, 2)

Madero publica
A pesar de lo mencionado a Sucesion Bresidencial
reelman, “Diaz anuncia su
reeleccion.” (Serrano, 2012, p. 236)

LINEA DEL TIEMPO. LA LUCHA CIVICA (ANTECEDENTES DE LA REVOLUCION MEXICANA)
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Raa%:cgg’r“‘{;:iz:mla Madero anuncla la Aquiles Serdan convoca a los
i Dlas oo creacion de clubes  poblanos a unirse en contra de
. la de la El
a la presidencia.
L (Avila & . de Diaz ( . 2011, p. 39)
| - Se funda el Club 2018 p08)
| Resisocloniuts. Se funda el Centro Bo : Las autoridades reprimen la
de ), campana que realiza Madero
para sumar adeptos al partido

México. (Avila &
Salmerén, 2015, p. 4)

constituyen el Partido Democratico
antirreeleccionista.

(Avila & Salmerén, 2015, p. 1)

LINEA DEL TIEMPO. LA LUCHA CIVICA (ANTECEDENTES DE LA REVOLUGION MEXICANA)

& D 4 I T E M X
\ e
/ 1 1910 ')
ENE FEB MAR ABR MAY JuN JuL Aco sePT | ocT Nov, bic
— | | Distintos
Madero redacta el Plan
Magero es Diaz se reune con Maderc ss de San Luis. brotes
nombrado (rrimallbnaidss arrestado en rebeldes
candidato ald  que entregara el onterrey. Seresiizan ims | [Los nermancs Serdan estallan en
presidenciade  (0Ga a quien ol Y Dlaz phmphiipiiad el norte del
a Republica. pueblo elija. resulta ganador. ' brote reveluclonario i
an Puabia
Madero inicia una gira por gran parte del
territorio nacional ya como candidato TRal a8 liichae Siiica y alinicie da s licha
armada.” (Avila & Saimerén, 2015, p. 10)

presidencial (Avila, 2013, min. 09:569).

Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega



ANEXO 3

CRONOLOGIA

CRONOLOGIA
LA LUCHA CcivicAa

ANTECEDENTE DE LA REVOLUCION
MEXICANA

(1908-1910)

CRONOLOGIA LA LUCHA CivicA
ANTECEDENTE DE LA REVOLUCION MEXICANA (1908-1910)

sta al paso de los afios se habia cerrado cada vez mas sin

El sistema politico porfi
la presencia de Ios sectorss populares, svitaba la participacion de las nuevas
generaciones. la nueva clase social gque habia surgico con el desarrolio econsmico

¥ urbano no hasia un lugar de impo ia en los politico ¥

econémico. A pesar de esta situacion, gue se manifestaba en inconformidades, el

régimen logrs mantener el control politico”. (Avila & Salmeron. 2015, p. 1)

Al iniciar el afic de 1908, ante la postura de Diaz de dar paso a la democracia,
“resurgen grupos liserales y la gran efervescencia que encabezarcn los reyista
fuercn las primeras senales de una insurgencia civica que se express con fuerza
inusitada en 1808-1810 ¥ culming en el maderismo.” (Avila & Salmeron, 2015, p. 2)
Se comenzé a vivir en el pais la preparacion para la su
lievaria a cabo dos afos mas tarde.

ion presidencial que se

Figuras como la de Bemardo Reyes y Francisco |
Madero surgieron en este agitade escenario politico.
al Partigo D ¥ al Partido

con

definidos que fueren ganando seg
pais. Un animo que “reapareci® en escena con una

ores por todo ol

intensidad y amplitud inéditas hasta sntonces.” (Avila

& Salmeren, 2015, p. 1)

El gobierno ge Diaz con:

lars Io antericr comeo una amenaza al régimen, reprimis
sbiertamente a los sectores populares logrands neutralizar varios de estos
mevimientos, que ofrecian un cambic en la forma de gobernar al pais, desplazando

al viejo sistema porfiista. Esta lucha de cardcter civico, de la cual se destacan los

eventos mas significatives, es la que ha side considerada cemo antecedente de Iz
lucha armada de 1910.

“A principios de afio, el presidente Porfiic Diaz concede una
entrevista en el Castillo de al periodi: icanc
James Greelman, de Pearsons Magazine.” (Serrano. 2012, p. 235)

“El periddico oficial £/ lmparcial publica una traduccion al espadiol de
iz entrewvista Diaz-Creelman incompleta” (Serrano, 2012, p. 235) En
slla, sl primer mandatario expresd que “México estaba listo para la

. que no se pr fa como 2 = las elecciones.
de 1910 y que saludaria con gusto la organizacidn de partides
politicos.” (Avila & Salmersn. 2015, p. 1)

A pesar de lo mencionado a Creelman y a las duras criticas @ue
envolvian sus ya casi treinta anos en el poder, | uncia su
reeleccien...” (Serrano, 2012, p. 236] ante el beneplacito de su circule
de colaboradores.

Los magonistas habian preparado una insursccisn, son descubiertos
|por el gobierno y el dia 24 e dan varias detencionss y asesinatos. Sin
osmbargo. en las Vacas, Viesca. Valladolid y Palomas, hay varias
acciones levantiscas que den un saldo de decenas de muertos,
herides y encarcelados. {Serrane, 2011, p. 22)

Desde San Pedro de las Colonias, Coahuila, Francisco |. Madero
informa a Victoriano Agiieros que esta formande un nicleo del Partido
Nacional Democratico.” (Seranc, 2011, p. 23)

Francisco |. Madero publica su libro La Sucesién Presidencial de
1910, “en &l. Madero expresa la necesidad de provocar una profunda
transformacion politica em Meéxico para poner fin al poder absoluto de

iaz, mediante la creacién de partidos peliticos cuyos candidatos
contiendan en las elecciones de 1210.” (Serano, 2011, pp. 23, 24)

Aparece La sucesion presidencial en 1910, ge Francisco I Madero.
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Seguidores de Bernardo Reyes const

U U formaron clubes seguidores del general en varias de las principales
ciudades del pais en los que se incomporaron sectorss de clases
ﬂ medias. profesionistas, empleados, estudiantes, obreros y artesanos
en Io que fue el despertar amplie de la politica clugadana como hacia

mucho tiempe no se vela.” (Avila & Salmeron, 2015, p. 1)

U U
"Se funda el Partido Democratico que postula al general Bernardo

U U A pesar de la opo:
circular para el puslice el libro de Francisco | Madero, La sucesion
sresidencial en 1910, que propone la aliernancia en el poder politice ¥

Ia formasién de un gran partido nacional.” (Serrano, 2011, p. 25}

YA s reanen los llamados Gientificos (José Yves Limantour, Justc
reanenro || Sierra, 1os hermancs Pablo y Miguel Macedo, entre otros) en casa de
Diaz.” (Serrano, 2012, p. 240)

“Se funda el Club Reeleccionista. que nombrara a Porfirio Diaz como
su candicato a la presidencia.” (Semano, 2012, p. 240)

yen el Partido Democratico “se

Se funda en la Ciudad de México el Centro (Partido) Nacienal
Antirreeleccionista. que tiene como antecedente el Club
Antirreeleccionista de México. Su programa se basa en el «Sufragio
Efective. No Resleccions. (Semrano, 2012, p. 242)

Madero inicia “una serie de giras por buena parte del pais fomentando
Ia creacion de clubes antimeeleccionistas” (Avila & Salmeron, 2615, o.
5). dando inicio a la politica moderna en el pais.

Aquiles Serdan convoca a los poblanos a unirse y manifestarse en
contra de la pretension de Diaz de continuar en el poder. (Serrano,
2011, p. 39). Mientras Madero realiza campafia para sumar adeptos al
partido antireeleccionista, nuevamente las autoridades recurren a la

i para sstas v

¥
manifestaciones

Despuss de su campafia para la oreacion de centros
antireeleccionistas ¥ de ganar miles de simpatizantes por todo el pais,
Maderc aspira a ser el candigate de su partido para contender por |a
presidencia ge la Repablica.

“Se efectia la Convencién Nacicnal Antiresieccionista. Participan ei
Partido Nacional Antirreeleccionista y el Partido Nacional Democratico
para designar candidatos a la presidencia y vicepresidencia de la
Repuablica.” (Serranc. 2011, p. 25) Maderc es, oficialmente, candidato
ala presidencia.

Madero inicia una gira por gran parte del territorio nacional ya como
candidato presidencial. logrando -“desperar y movilizar conciencia”
(Awila, 2013, min. 09:59) Continuando con su forma particular de hacer
campafia: viajando por gran parte del territoric nacional para estar en
contacto directo con la peblacion.

Después de ser aprenendido en Monterey, Madero es conducido a la
penitenciaria de San Luis Potosi “en la que fue encerrado cinco dias
antes de la primera ronda slectoral” (Avila & Salmerdn, 2015, p. 7}

Se realizan elecciones para designar al primer mandstario de la
nacion mexicana, realizadas “segun los antireeleccionistas, en medio
de omisiones. comisiones y abusos de toda especie”” (Awila &
Salmer6n. 2015, p. 7}

Se realizan |as votaciones secundarias y Diaz resulta ganader, pues
desde Ia primera ronda se habia asegurade el triunfo.

Por indicaciones de Madero, L Garza p ala
Camara de D Ia ante los clectorales
de manera detallada presenta un “documents que explica v
documents las formas del fravde”. (Avila & Salmerdn, 2015, p. 8)

Se redacta el Plan de San Luis, el cual es un plan politics, no sacial ni
sconémico, tampoco es un cuerpo de leyes. sine un llamado a las
armas, en el cual “se declaraba burlada la scberania nacional.... se
llamaba a |a reselién contra el gobierno a partir del 20 de noviembre
de 1910°. {Avila & Salmersn, 2015, p. 9)

Madero se fuga de la ciudad de San Luis Potosi con rumbo a Estados
Unidos. En San Antonio, Texas, se encuentra el nucleo principal de
exiliados maderistas, con los cuales se redne. (Serrano, 2011, g. 40)

Aguiles Serdan regresa de incognits a Puebla, listo para encabezar sl
movimiento revelucionano en el estado

Los inconformes con el régimen “han tratado de celebrar reuniones
publicas en dos ocasiones: la policia Ios dispersa y se prohice gue en
ia calle se retnan mas de cinco personas (Semanoc, 2012, p. 260)

“La prensa capitalina da a conccer la noticia de que se ha descubierio
un plan de rebelidn en contra de las autoridades y que los
conspiradores han comprado armas. A muches se les aprehende.”
(Serrano, 2011, p. 75)

El atague gue vivieron los maderistas marca “el final de la lucha civica
y el inicio de la lucha armada.” (Avila & Salmeron, 2015, p. 10)
Distintos brotes rebeides estallan en el norte del pais

Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega



ANEXO 4
GUION TEATRAL REVOLUCION MEXICANA

EN 1908, EL PRESIDENTE PORFIRIO DIAZ, TENIA EL CONTROL TOTAL DE TODOS
LOS ESTADOS DE LA REPUBLICA.

DIAZ: Cada vez es mas dificil controlar a la gente, pero se disciplinan o jme los matan en caliente!
AMIGO: Si mi general, pero la gente cada vez esta més rebelde, se quejan de todo.

DIAZ: De qué se quejan, si durante estos afios el pais ha progresado econémicamente.

AMIGO: También la cultura y la ciencia se han desarrollado, pero son una bola de ingratos mi
general.

DIAZ: Ya saben como aplacarlos, no me detendré y menos ahora que el pais se estd modernizando.
ADELITA 2: Y de qué sirve que tengamos trenes y telégrafos si nos estamos muriendo de hambre.
ADELITA 3: El general Diaz ya deberia abandonar el poder.

MADERO: Si, aunque ha traido progreso al pais, también ha crecido la desigualdad.

ADELITA 4: Ay, joven Madero, los probes semos mas probes, y los riquillos mas ricos.

VILLA: No nos deja opinar sobre los problemas del pais.

ZAPATA: Tiene razén general Villa, ademas la gente no puede elegir a sus gobernantes.
MADERO: Yo quiero participar en la politica del pais y no me dejan.

VILLA: Pos cdmo, si todos los cargos los ocupan hombres mucho mas viejos que ta.

ZAPATA: Esa gente no dejara el poder tan facilmente.

PORFIRIO DIAZ CONCEDIO UNAENTREVISTA A JAMES CREELMAN, CONOCIDO
PERIODISTA, PARA ANUNCIAR AL PUEBLO QUE PRONTO DEJARIA EL PODER.

CREELMAN: ¢Cree que el pais ya esté preparado para su retiro?

DIAZ: Si, ya tengo casi 80 afios, es momento que deje la presidencia a alguien joven y preparado.
CREELMAN: ¢Usted cree que el pueblo ha madurado y que esta listo para tener elecciones libres?
DIAZ: Yo considero que ya esta listo.

LA NOTICIA LLENO DE OPTIMISMO A MUCHA GENTE, QUE DE INMEDIATO SE
ORGANIZO PARA PARTICIPAR EN LAS ELECCIONES DE 1910, UNO DE ESOS
HOMBRES FUE FRANCISCO |I. MADERO QUIEN, A PESAR DE PROVENIR DE UNA
FAMILIA DE HACENDADOS, SE PREOCUPABA POR LA POBREZA EXTREMA QUE
IMPERABA EN EL PAIS.

MADERO: Formaremos el partido anti-reeleccionista y estoy seguro que venceremos.
ZAPATA: Juntos formaremos un pais mas justo para todos los mexicanos.

PUEBLO: Si. jViva Madero!

ADELITA 4: Cuente con nuestro voto, nomas no se nos eche pa’tras.

DIAZ SINTIO QUE EL EXITO DE LA CAMPANA DE MADERO ERA UN PELIGRO
PARA SU GOBIERNO.

DIAZ: Pero qué se ha creido ese catrincito, quiero que lo encierren. jPero yal!

POCO ANTES DE LAS ELECCIONES, MADERO FUE ENCARCELADO EN SAN LUIS
POTOSI.
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POLICIA: Sefior Madero, me acaban de informar que el general Diaz acaba de reelegirse. jOh, no!
ha sido nombrado presidente otra vez.

AUNQUE DIAZ HABIA RECONSIDERADO SU OPINION, ERA IMPOSIBLE YA
DETENER EL DESEO DE CAMBIO EN EL PAIS.

MADERO: No se saldra con la suya. Escribiré este documento y en cuanto salga lo haré publico.
ADELITA 1: Desconoces a Diaz como presidente.

MADERO: Asi es, todos sabemos que es un fraude.

POLICIA: Ya pagaron la fianza, puede salir pero debe cuidarse por favor.

MADERO: No se preocupen, haré lo correcto.

MADERO SE NOMBRO PRESIDENTE PROVISIONAL, HASTA QUE SE REALIZARAN
NUEVAS ELECCIONES.

ZAPATA: Debes devolverle la tierra a la gente que fue despojada.

VILLA: No se debe permitir la reeleccion.

CARRANZA: Se deberan formular nuevas leyes mas justas.

MADERO: Levantemos justos nuestras voces.

ZAPATA: Recordemos que este afio se cumplen 117 afios de nuestra independencia.
VILLA: jUniremos los ejércitos para sacar a Diaz del poder!

PUEBLO: jFuera Diaz y viva Madero!

ZAPATA: jTierray Libertad para el pueblo!

PUEBLO: jSi luchemos por un pais mas justo!

EL EJERCITO DE PORFIRIO DIAZ, QUE HABIA MANTENIDO LA PAZ DURANTE 30
ANOS, PARECIA MUY FUERTE, PERO EN REALIDAD ERA DEBIL FRENTE AL
DESCONTENTO GENERAL. EN SOLO SEIS MESES LAS FUERZAS MADERISTAS
TRIUNFARON SOBRE LAS DEL VIEJO DICTADOR.

DIAZ: Que ingratitud de esta gente, ahora tendré que abandonar mi pais, mi patria... mi vida.

EL PUEBLO DE MEXICO ESCRIBIO UN EPISODIO MUY IMPORTANTE EN SU
HISTORIA... LA REVOLUCION MEXICANA. EPISODIO ESCRITO POR HOMBRES
HEROICOS.

Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega
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LISTA DE COTEJO DE ACTITUDES Y VALORES

ANEXO 5

NOMBRE:

[ GRUPO:

CRITERIOS

Sl

NO

Participd de manera activa
respetando turnos.

Trabaj6 de manera
ordenada y limpia.

Trabajo de manera
colaborativa con el equipo.

Enriquecio los comentarios
de los comparieros.

Elabora sus trabajos con
limpiezay creatividad.

Escucha con atencion los
comentarios de los demas.

Valora las diferencias vy
habilidades de los
compafieros.

Retroalimenta de manera
positiva la imagen que los
compafieros tienen de si.

Realiza criticas

constructivas.

Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega
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ANEXO 6

RUBRICA PARA COEVALUACION

Alumno:
Elementos Excelente Bueno Satisfactorio Deficiente Puntaje
(10) (9-8) (7-6) (5 6 menos)

Contribucién | Siempre aport6 al | Casi siempre | Pocas veces aportd | No aport6 al logro de
logro de los | aport6 al logro de | al logro de los | los objetivos.
objetivos. los objetivos, Casi | objetivos. Muy pocas veces 0
Buscé 'y sugirié | siempre buscé y | Pocas veces busco y | ninguna buscéd 'y
soluciones a los | sugiri6é soluciones | sugirié soluciones a | sugirié soluciones a
problemas a los problemas los problemas los problemas

Integracion Siempre trabajé | Casi siempre | Pocas veces trabajé | Nunca trabajé para

al grupo para  lograr las | trabajo para lograr | para lograr las | lograr las metas,
metas, cumplié con | las metas, cumplir | metas, cumplir con | muy pocas veces 0
las normas y se | con las normas y | las normas y | nunca cumplié con
adapt6 a los cambios | adaptarse a los | adaptarse a los | las normas y se
del equipo. cambios del | cambios del equipo, | adapt6 a los cambios

equipo. Yy  necesitd ser | del equipo.
alentado.

Destrezas Siempre  demostré | Casi siempre | Pocas veces | Nunca demostro

sociales tener habilidad para | demostro tener | demostré tener | tener habilidad para
manejar las | habilidad para | habilidad para | manejar las
relaciones entre los manejar las | manejar las | relaciones entre los
miembros del grupo | relaciones  entre | relaciones entre los miembros del
y estableci6 lazos de | los miembros del miembros del grupo | grupo.
comunicacion. grupo y establecié | y estableci6 lazos de | Muy pocas veces 0
Tratd con respeto y lazos de | comunicacion. nunca establecio
amabilidad a sus comunicacion. Pocas veces tratd lazos de
comparfieros. Casi siempre tratd | con respeto y | comunicacion y

con respeto y | amabilidad a los trat6 con respeto y
amabilidad a sus miembros del | amabilidad a sus
comparfieros. equipo. comparfieros.

Actitud ante | Siempre estuvo | Casi siempre | Pocas veces estuvo Muy pocas veces 0

la critica receptivo a aceptar estuvo receptivo a | receptivo a aceptar nunca estuvo
criticas y | aceptar criticas y criticas y | receptivo a aceptar
sugerencias de los sugerencias de los | sugerencias de los criticas y
miembros del | miembros del | miembros del | sugerencias de los
equipo. equipo. equipo. integrantes.

Actitud al | Siempre dispuesto a | En la mayoria de En la mayoria de las | Siempre hablo y

comunicar escuchar las | las ocasiones | ocasiones hablo y muy pocas veces 0
opiniones de sus escuchd y en|en muy pocas | nuncaescucho a
compafieros de | pocas ocasiones | ocasiones escuchd. otros miembros del
equipo. hablé. equipo
Escuch6 y habl6
equitativamente.

Motivacién Promueve la | Casi siempre | Pocas veces | Muy pocas veces 0
cooperacion, promueve la | promueve la | nunca promovio la
participacién e | cooperacion, cooperacion, cooperacion,
integracioén entre los | participacion e | participacion e | participacion e
miembros de | integracion entre integracion entre los | integracion entre los
equipo. los miembros de miembros de | miembros de

equipo. equipo. equipo.
TOTAL
Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega
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ANEXO 7

RUBRICA DE EVALUACION

ALUMNO:
TEMA:
Aspectos 5 4 3 1
Calidad del Para  documentar | La informacién que El contenido es | Las fuentes de
contenido su tema empled | recopil6 era | pobre y limitado, | informacion eran
fuentes de | actualizada pero | Utiliza fuentes poco | muy pocas o
informacién serias | incluy6 algunos datos | confiables. La ninguna. Si
y confiables. Y | que noson relevantes | informacién utilizé  fuentes,
contribuyeron  al | o no tienen relacion recopilada tenia | éstas no eran
desarrollo del | con el tema. Emple6 relacion con el tema | confiables ni
tema. La | fuentes serias y | pero algunas no | contribuyen al
informacién  que | confiables y | estaban al dia 0 no tema. La
recopild tenia | contribuyo al | eran relevantes. informacién tiene
relacion con el | desarrollo del tema. poca o ninguna
tema, era relevante relacion con el
y actualizada. tema principal
Puntualidad. | Entregd el dia | Entregd el dia | Entreg0 posterior a Entreg0 posterior
sefialado para su seflalado para su | la fecha de entrega, a la fecha de
entrega, la | entrega, la| la informacion | entrega, la
informacion Informacion recopilada del tema. | Informacién
completa del tema. | incompleta del tema. incompleta  del
tema.
Comprensién | Durante el | Durante el desarrollo | Durante el | Durante el
del tema. desarrollo de la| de la exposicion, | desarrollo de la | desarrollo de la
exposicion, explicd | explicé las ideas | exposicion, explico exposicion,
las ideas centrales centrales de manera las ideas centrales de | expuso las ideas
de manera clara'y coherente y con poca | manera confusay sin un orden,
coherente. claridad. con poca claridad. Volviéndolas
confusas y sin
claridad.
Volumen Su  volumen es | Suvolumen no es Su volumen no es No se escucha la
adecuado, habla | modulado, por | modulado, se | informacion que
pausadamente, se | momentos se escucha | escucha con | brinda y utiliza
escucha con | con dificultad. dificultad  durante | un  vocabulario
claridad y utiliza La informacion que toda la exposicion. inadecuado.
un vocabulario | brinda utiliza un | La informacién que
acorde al tema. Vocabulario brinda utiliza un
adecuado. vocabulario
inadecuado.
Disposiciéon | Escuché con | Escuchd con atencidon | Aporto ideas nuevas, | No escuché
para trabajar | atencion las ideas las ideas de sus | sélo escuchd | sugerencias  de
en equipo de sus compafieros | compafieros sin | sugerencias de la | compafieros  ni
y aportd ideas | aportar ideas nuevas. | maestra. maestra. No
nuevas. aporto ideas
nuevas.
Total 50
Calificacion global
Elaborado: Ivonne del Carmen Mufioz Mixtega
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ANEXO 8

CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR EL TIPO DE INTELIGENCIA DE
PERCEPCION DOMINANTE (MODELO PNL)

Elige una opcidn con la que maés te identifiques de cada una de las preguntas:

1. ¢ Cual de las siguientes actividades disfrutas mas?
a) Escuchar musica

b) Ver peliculas

c) Bailar con buena musica

2. ¢Qué programa de television prefieres?
a) Reportajes de descubrimientos y lugares
b) Cémico y de entretenimiento

¢) Noticias del mundo

3. Cuando conversas con otra persona, tu:
a) La escuchas atentamente

b) La observas

c¢) Tiendes a tocarla

4. Si pudieras adquirir uno de los siguientes articulos, ¢cual elegirias?
a) Un jacuzzi

b) Un estéreo

¢) Un televisor

5. ¢Qué prefieres hacer un sabado por la tarde?
a) Quedarte en casa

b) Ir a un concierto

c) Ir al cine

6. ¢ Qué tipo de exdmenes se te facilitan mas?
a) Examen oral

b) Examen escrito

c) Examen de opcion multiple

7. ¢COmo te orientas mas facilmente?
a) Mediante el uso de un mapa

b) Pidiendo indicaciones

c) A través de la intuicion
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8. ¢En qué prefieres ocupar tu tiempo en un lugar de descanso?
a) Pensar

b) Caminar por los alrededores

c) Descansar

9. ¢Qué te halaga més?

a) Que te digan que tienes buen aspecto

b) Que te digan que tienes un trato muy agradable

c) Que te digan que tienes una conversacion interesante

10. ;Cual de estos ambientes te atrae mas?

a) Uno en el que se sienta un clima agradable
b) Uno en el que se escuchen las olas del mar
¢) Uno con una hermosa vista al océano

11. ;De qué manera se te facilita aprender algo?
a) Repitiendo en voz alta

b) Escribiéndolo varias veces

¢) Relacionandolo con algo divertido

12. ¢ A qué evento preferirias asistir?
a) A una reunidn social

b) A una exposicion de arte

¢) A una conferencia

13. ¢ De qué manera te formas una opinion de otras personas?
a) Por la sinceridad en su voz

b) Por la forma de estrecharte la mano

c) Por su aspecto

14. ;Coémo te consideras?
a) Atlético

b) Intelectual

c) Sociable

15. ¢ Qué tipo de peliculas te gustan méas?
a) Clasicas

b) De accion

c¢) De amor

16. ¢Como prefieres mantenerte en contacto con otra persona?
a) por correo electronico

b) Tomando un café juntos

c) Por teléfono
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17. ¢ Cual de las siguientes frases se identifican mas contigo?

a) Me gusta que mi coche se sienta bien al conducirlo

b) Percibo hasta el més ligero ruido que hace mi coche

c¢) Es importante que mi coche esté limpio por fuera y por dentro

18. ¢ Cémo prefieres pasar el tiempo con tu pareja?
a) Conversando

b) Acariciandose

¢) Mirando algo juntos

19. Si no encuentras las llaves en una bolsa
a) La buscas mirando

b) Sacudes la bolsa para oir el ruido

c) Buscas al tacto

20. Cuando tratas de recordar algo, ¢como lo haces?
a) A través de imagenes

b) A través de emociones

c) A través de sonidos

21. Si tuvieras dinero, ¢qué harias?
a) Comprar una casa

b) Viajar y conocer el mundo

c¢) Adquirir un estudio de grabacién

22. ¢Con qué frase te identificas mas?

a) Reconozco a las personas por su voz

b) No recuerdo el aspecto de la gente

c) Recuerdo el aspecto de alguien, pero no su nombre

23. Si tuvieras que quedarte en una isla desierta, ¢qué preferirias llevar contigo?
a) Algunos buenos libros

b) Un radio portatil de alta frecuencia

¢) Golosinas y comida enlatada

24. ¢ Cual de los siguientes entretenimientos prefieres?
a) Tocar un instrumento musical

b) Sacar fotografias

c) Actividades manuales

25. {Cémo es tu forma de vestir?
a) Impecable

b) Informal

¢) Muy informal
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26. ¢ Qué es lo que mas te gusta de una fogata nocturna?
a) El calor del fuego y los bombones asados

b) El sonido del fuego quemando la lefia

c¢) Mirar el fuego y las estrellas

27. ;Como se te facilita entender algo?

a) Cuando te lo explican verbalmente

b) Cuando utilizan medios visuales

c¢) Cuando se realiza a través de alguna actividad

28. ¢ Por qué te distingues?

a) Por tener una gran intuicion
b) Por ser un buen conversador
c) Por ser un buen observador

29. ¢Qué es lo que més disfrutas de un amanecer?
a) La emocion de vivir un nuevo dia

b) Las tonalidades del cielo

c) El canto de las aves

30. Si pudieras elegir ¢qué preferirias ser?
a) Un gran médico

b) Un gran mdsico

¢) Un gran pintor

31. Cuando eliges tu ropa, ¢qué es lo méas importante para ti?

a) Que sea adecuada
b) Que luzca bien
¢) Que sea comoda

32. ¢ Que es lo que mas disfrutas de una habitacion?
a) Que sea silenciosa

b) Que sea confortable

c) Que esté limpia y ordenada

33. ¢ Qué es mas sexy para ti?
a) Una iluminacion tenue

b) El perfume

c) Cierto tipo de musica

34. ¢ A qué tipo de espectaculo preferirias asistir?
a) A un concierto de musica

b) A un espectaculo de magia

) A una muestra gastronémica
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35. ¢ Que te atrae mas de una persona?
a) Su trato y forma de ser

b) Su aspecto fisico

c) Su conversacion

36. Cuando vas de compras, ¢en donde pasas mucho tiempo?
a) En una libreria

b) En una perfumeria

¢) En una tienda de discos

37. ¢Cuales tu idea de una noche romantica?
a) A la luz de las velas

b) Con mdsica romantica

c) Bailando tranquilamente

38. ¢ Que es lo que mas disfrutas de viajar?
a) Conocer personas y hacer nuevos amigos
b) Conocer lugares nuevos

c) Aprender sobre otras costumbres

39. Cuando estas en la ciudad, ¢qué es lo que mas echas de menos del campo?
a) El aire limpio y refrescante

b) Los paisajes

¢) La tranquilidad

40. Si te ofrecieran uno de los siguientes empleos, ¢cual elegirias?
a) Director de una estacion de radio

b) Director de un club deportiva

c) Director de una revista

Autor: De la Parra Paz, Eric, Herencia de vida para tus hijos. Crecimiento integral con
técnicas PNL, Ed. Grijalbo, Meéxico, 2004, pags. 88-95. Recuperado en
http://biblioteca.ucv.cl/site/colecciones/manuales u/Manual Estilos de Aprendizaje 2004.

pdf
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Glosario de Siglas

CEA. Centros de Estudios del Atlantico

DGB. Direccion General de Bachillerato

INEHRM. Instituto Nacional de Estudios Historicos de las Revoluciones de México
RIEB. Reforma Integral de Educacion Basica

SEP. Secretaria de Educacion Publica

TIC. Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacion.

UnADM. Universidad Abierta y a Distancia de México
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